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نقويم مناهج الغيزياء في المرحلة الثانوية في ضوء 
بعض المحايير القومية للتريية الحلمية 
إعداد 
د٠‏ ناهد عبد الراضي نوبي محمد (°© 
مقدمة.: : 

نم لر افطالى برد يره قي د لدا كرا فتن تن الوح ي 
عصر المعلومات والتحولات التكنولوجية السريعة في شتى مجالات الحياة » ومن هنا 
أصيح التغيير ضمة أساسية من سمات هذا العصر » ويستلزم ذلك إعداد أجيال واعية قإبرة 
على التكيف والتعامل مع التغيرات العلمية والتكنولوجية » وذلك يغرض واقع جديد للتربية 
العلمية لمسايرة المستويات العالمية . 

ويؤكد محمد صابر سليم ( ۲٠٠٠‏ ؛ ص ١‏ ) أن العصر الحالي هو عصر العم 
حيث نشهد التقدم السريع في مجالات الأبحاث الذرية وتنوع استخدام الطاقة الذرية في 
شتى الأغراض » كما أن أبحاث الفضاء أحرزت نقدمًا عظيمًا فاق كل ما أحرزه الإنسان 
في هذا المجال في آلاف السنين الماضية » كما حقق العلم إنجازات هائلة في مجال 
التقنيات البيولوجية والهندسة الوراثية وغيرها من الميادين . 

ا ی د ف ر E‏ 
التغيرات الثقافية المتلاحقة والمتسارعة » واقتحام التكنولوجيا وثورة الاتصال والعولمة 
والاقتصاد 'الحر قد انعكس ذلك على المؤسسات التربوية والتعليمية › مما يتطلب تصورا 
جيدا للتربية العلمية باعتبارها ركيزة هامة من ركائز التربية بوجه عام » بالإضافة إلى 
تعميق تدريس العلوم بمدارس التعليم العام » بحيث تسهم في إعداد أفراد قادرين على 
إتباع التفكير العلمي ء والتكيف مع مواقف الحياة المختلفة . 

وتعتبر مناهج التربية العلمية هي المسئولة عن تحقيق تطوير المجتمسع 
لمسايرة المجتمعات المتقدمة المئتجة للمعرفة العلمية والتكنولوجية » حيست إن التربية 
العلمية تلعب دور مهما في تزايد تراكمات العلم والمعرفة لما نتضمنه من تنمية علمية 
وتكنولوجية » ومهارات حياتيه » وثقافة علمية ء وهي متطلبات أساسية لإعداد مواطن 
قاد على التكييف في هذا العصر المتسارع علميًا . 
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ويتفق مأ سبق مع ما آورده كل من أحمد حسين اللقاني » وفار عة حسسن محمد 
(۰۰۱ : ص ص ۵ه ٠١١‏ ) من أنه من الضروري العناية بمناهج التربية العلمية 
لكي تؤهل لمو اطن لمعايشة المستقبل بحيث تكون هذه المناهج على درجة عالية من 
للحساسية لكل مستحدت وجديد في عالم العلوم . 

وتعتير مناهج العلوم الطبيعية وفي مقدمتها الفيزياء من أبرز العلوم في تقدم الدول 
وازدهارها - فيشير صبري الدمرداش ( ۱۹۸١‏ » ص ۲۷ ) إلى أن علم الفيزياء يرجع 
إليه معظم التقدم العلمي الذي أسهم في تفسير كثير من الظطواهر الطبيعية وظهور 
التطبيقات التكنولوجية التي ساهمت في تطور بنية العلوم الطبيعية وقد بات واضحا أنه 
لكي يتفهم المتعلم الفروع الأخرى من العلوم الطبيعية فلا بد أن يكون مسستوعبًا لعلسم 
الفيزياء أو على الأقل مكتسبًا لاأساسيات هذا العلم . 

ویری ج ۔ ج کراوثر (۱۹۹۸ ء ص ۲۸) أن علم الفيزياء يبحت في مستويين هما: 
عالم الكونيات عنصوهع همه : بدأ بكيف ينشأ الكون إلى دراسة كل الفلواهر الكونية 
والفلكية التي رصدت والتي لم ترصد بعد إلى الاحتمالات التي يمكن أن ينتهى بها الكون . 
عالم الجسيمات ءن"روهعءهم ا1 : ويتم ذلك من خلال دراسة أغوار المادة لتعمرف 
ادق ببه تتكون منها ٠‏ ليس على مستوى الذرة ومكوناتها ولكن على مستوى مكوئسات 
يصعب على الفرد غير المتخصص إدراك وجودها . 

ویوکد عادل طه یونس (۲۰۰۰ ۰ ص ۱۳ ) أنه لا يوجد مظهر من مظاهر حیاتنا 
سواء الحالية أو. المستقبلية إلا ويسيطر عليه أحد تطبيقات علم الفيزياء › فعلى سبيل المتال 
لولا التحكم في الإلكترون وتفسير سلوكياته بفضل فيزياء الكوانتم لما تطورت تكذولوجيا 
إلكترونات المواد الصلبة التي تطورت على ضوئها الدوائر المتكاملة )1٥(‏ والتي تعد 
اناس الحاسب الالي ء والذي بفضل استخدامه تم تأسيس علم الهندسة للوراثية (الجينيوم) 
البشر ي - وقد تعددت التطبيقات البحثية العلمية باستخدام الكمبيوتر ء وهذا يقودنا الى 
القول أن علم الفيزياء هو المسئول الحقيقي عن التقدم الحادث في العلوم الطبيعية الأخرى 
وبالطبع التطبيقات التكنولوجية لها . 

يتضح مما سبق ضرورة تقويم مناهج العلوم الطبيعية بوجه عام ومتاهج الفيزياء 
بخاصة للوقوف على مدى مواكبة أبعادها من أهداف ء ومحتوى ٠‏ وأنشطه ومصادر 


© 


۳ 


تعلم» وطرائق تدريس › وأساليب نقويم للمتطلبات العلمية والتكنولوجية وما يترتب عليها 
من مستحدثات تكنولوجية وأتجاهات حديثة في ندريس العلوم والتربية العلمية . 

ونتيجة للتطورات العلمية السريعة والتي بدأت منذ منتصف للقرن العشرين كانت 
بداية ثورة مناهج التربية العلمية عندما تم إطلاق مركبة الضضاء الروسسية سبوتيئيك 
(ڄاnاuمS)‏ عام ٠۹١۷‏ ؛ وكان رد فعل ذلك أن أظهر الأمريكيون التفوق على الروس 
في سباق الفضاء وكانوا أول من ساروا على سطح القمر عام ٠۹١١‏ ونتيجة لذلاك ظهرت 
مشروعات عديدة لتطوير مناهج العلوم الطبيعية وفي مقدمتها الفيزياء (أكمال عبد الحميد 
زیتون › ۲۰۰۶ ص ص ۱١‏ ۲۱ ) . | 

ومن أبرز مشروعات مناهج العلوم الطبيعية العالمية مسشروع هارفارد لتدريس 
الفيزياء لعلاج نواحي القصور في منهج الفيزياء ولصعوبة تعلم مادة الفيزياء وعزوف عديد 
من الطلاب المرحلة الثانوية عن دراسة لفيزياء (422 .۴ ,1978 ,صمءملمح) » كما قدت 
المؤسسة القومية للعلوم )N5۴(‏ بإنجلترا مشروع نافيلد للفيزياء بهدف فهم الطللاب 
لمصطلحات الفيزياء ومساعدتهم على التعلم من خلال الأنشطة الكشفية وتنمية مهارك حل 
المسائل الفيزيائية ديهم (14 .م ,1977 )N8۴,‏ » كما عرضت المنظمة العربية للتربية 
والقافة والعلوم مشروع ريادي لتطوير تدريس افيزياء في المرحطة الثادوية بالدول إلعربية 
(المنظمة العربية للتربية والعلوم والتقافة ۱۹۷٦‏ ص ص ۲۱ ۳؟). 

وقد ركزت حركات إصلاح مناهج علوم الطبيعية في الثمانينات على التداخل بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع » والعمليات العلمية والتكنولوجية ومهارات التقسصى » والمهارات 
والمعلومات العلمية والتكنولوجية المتعاقة بالقرارات الشخصية والمجتمعية » والاتجاهات ولقيم 
وتقدير كل من العلم والتكنولوجيا ( كمال عبد الحميد زيتون › ٠٠٠٤‏ ص .)"٠١‏ 

وفي الإطار ذلته ظهرت عدة حركات معاصرة لإصلاح مناهج اللوم لعقد 
التسعينات وما بعدها من أوسعها انتشار! وتأثيراً على مستوى إعادة صياغة مناهج العلوم 
الطبيعية و إصلاحها بما يساير التطور العلمي والتكنولوجي . مشروع المعايير القومية 
للتر بي Nationa Science Education Standards (NSES) ıl‏ › وقد اصدرە 
المجلس القومي للبحث (1996 Nationa Research Council,‏ التابع للأكاديمية 
القرمية للعلوم بأمريكا 0f See‏ إصعل4ءA‏ إaصەNti‏ » وقد أتخذ المجلس شعارا 


ليناء تلك المعايير هر الالتزام بتعليم العلوم لكل الطلاب وعلى مستوى العالم ٠‏ وتحقيق 
التنور العلمي لجميع المو اطئين (276 .۴ ,1996 (Brearton,‏ . 
وقد صاغ المجلس الأمريكي للبحث (©8 معابير التربية لعلمية في ضسوء سستة 
مجالاتث رئيس )NNational Research Council, 1996, P.6(‏ کالتالي : 
١‏ _ معايير المحتويى Content Sta? dards‏ . 
۲ معاییر ائتدريس Teaching Standards‏ . 
۳ معايير النمو المهني Profession Development standards‏ . 
ئ معاییر llتفpı Assessment standards‏ . 
۶ معايير البرأnج Program standards‏ . 
٦‏ معايير النظام .System standards‏ 
ويندر ج أسفل معايير المحترى (ئلإولمواد أ١عا”د)‏ ) معايير مسيم المحتوى 
الدراسي نمئاهج العلوم بدءا من رياض الأطفال حتى نهاية المرحلة الثائوية وفق لثمانية 
مجالاتٿ )12 .6 {National Research ceunci, 1996, PF.‏ كما يلي: 
alll — 1‏ كص« Science as Inquiry‏ . 
اعنم و dئglgiجÎu Science and techr ology‏ . 
۳ ب العم من منظور شخص وأضر مجتمعي Science in personal and social‏ 
perspectives‏ . 
س تاريخ وطبيعة |Ûطpl History and Nature science‏ . 
٥‏ العلوم الطبيعية عع دعزءS‏ إوعiزوhyطP‏ . 
Life science ةlيzÛ ayik — ٦‏ . 
۷ علم الأرض Earth and space science sills‏ . 
۸ . المفاهيم الموحدة و llعlnٹيlaٽ Unifying Concepts and processes‏ . 
يتضح من خلال العرض السابق للمعايير القومية للتربية العلمية )N5٤8(‏ إتھ 
تؤكد على الاستقصاء العلمي وحل المشكلات وعلى القضايا المجتمعية المرتبطة بانعلوم 
و على مجالات العلوم المخظفة . 
وفي محاولة لإصلاح التعليم في مصر قامت وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع 
العديد من الهيثات و الخبراء في مجال البحث التربوي ورجال الاقتصاد و اللسياسة دسي 
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المجتمع بوضع معايير قومية للتعليم في مصر. وبهدف هذا المشروح إلى تحقيق الجودة 
الشاملة في العملية التعليمية من خلال تحديد مجموعة من المستويات والتي يتم في ضوئها 
تقويم جميع جرائب العملية التعليمية بما يكفل نوعاأ من الثقافة والعدالة [وزارة التربية 
والتعلیم » ۰۲۰۰۳ مج» ص )٠١‏ 

ومن المرنكزات الأساسية التي انطلق منها هذا المشروع الطموح هو أن يكون 
تعليم العلوم لجميع الطلاب » أن تتيح مناهج العلوم قدرأ من التقافة العلمية لكل مستعلم › 
الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي › وتكامل فروع مناهج العلوم معا 
تنمية المهأراث الحيائية » تذمية مهار اث الإستقصاء والبحث العلمي» التأكيد على الجائب 
التطبيقي لمحتوى مناهج العلوم » استخدام المتعلم للتكنولوجيا المتقدمة ومصادر المعرقفة 
المتعددة » التأكيد على السياقات المجتمعية والشخصية للعلم والتكئولوجيا ؛ الاهثمام بتاريخ 
وطبيعة العلم » التأكيد على الجانب العملي › (الأدائي) ؛ للعلوم » تنمية الاتجاه نمو مادة 
العلوم. [رزارة التربية والتطیم» ۲۰۰۴ مج ۳ء ص ص .)١ ٦‏ 

وقد اشتملت وثيفة المنهج على مستويات معيارية لكل عنصر من عناصر المنهج 
» وثمان وثائق لمواد درأسية مخئلفة ؛ وبالنسبة لمعايير محتوى مادة العلوم فقد وزعت 
على عشرة مجالات لجميع المراحل التعليمية من الصف الأول الابتدائي حتي الصف 
الثالث الثانوي ( وزارة التربية والتعلیم » ۲۰۰۲۳ › مج ۳ »> ص ص ۸ )١١‏ كما يلي: 


. العلوم الفيزيائية . ۲ علوم الحياة‎ ١ 

۳ ب علوم الأرض والفضاء . ٤‏ س الفيزياء . 

° الكيمياء , ٦‏ البيولوجيا . 
ا ۸ العلم والتكنولوجيا . 


. تاريخ وطبيعة العلم‎ ٠١ . العلم من منظور مجتعمعي وشخصي‎ ٩ 
يتضح من خلال العرض السابق للمعايير القومية التعليم في مصر إنها أكدت على‎ 
ضرورة التكامل بين مجالات العلم كاستقصاء ؛ء العلم والتكنولوجيا › العلم ممن منظور‎ 
تاريخ وطبيعة العلم والمجالات الأخرى لمعابير محتوى مادة العلوم›‎ ٠ مجتمعي وشخصي‎ 
وذلك تمشيأً مع طبيعة مادة العلوم ومكوناتها وتحقيقا لأهداف تدريسها (وزارة التربية‎ 
.)١١ مج" ؛ ص‎ › ۲۰٠۳ › والتعلیم‎ 


ونصز أ إاهمية المعايير القومية التربية العلمية أجريت العديد من اندر اسات لتطوير 
ماه العلوم في وها فتشير درلسة كل من )1995 Demers, )«(Johmson,‏ 
)Beattie, 2002 {Ronald, 200 (Fan, 15 (i 5‏ إلى فاعلية تطبيق المعايير 
الغرمية للتربية العلمية في تطوير مناهج العلوم الطبيعية ونحقيق النمو المهني للمعلم : 
د نجسي عملية النعليم و العم . 

و استتاد! لفاعلية المعايير القومية في تطوير مناهج العلوم الطييعيسة ؛ استهدعت 
الدر أسة الحالية تفويم مناهج الفيزياء بالمرحلة الثائوية في ضوء بعض المعايير القوميسة 
للتر بية العلميه. 
مشكلة الدراسة : 

ن علد الفيزياء هو علم المادة و الطاقة و العلاقة بينهماء و يمثل تطور هدا العلم في 
نهايا القرن العشرين ؛ تورة شأملة في مفاهيمنا لطبيعة الكون ا ويتقق ذلك مع ما 
وده عت انشناد مسیطفی عبد السلام ( ۲۰٠۰۰‏ ص ۹١‏ 3۷) من أن فهم ال اهر 
و الاحدنب و الدغير ات في الكون و التفكير فيها يشكل بعدا اساسيا في تقافتنا وح ضار تتا مسن 
تاحية . الور الفيرياني من ناحية أحرى ٠‏ ودراسة الفيزياء تعين الفرد على الفهم و التفكير 
هو عص العلم ر التقنية. حيث انه بات من الصعب على الإتسان ١‏ ن يعيش في القران الحادي 
ر العسر ين نون فهم لطبيعة العلم و الالمام بالمعلومات الفيزيائية الأساسية واستخدام أساليب 
التفتير انعلمي في حل مشكلات الحباة وتخا القرار لت السليمة في ظل المستحدثات العلمية 
و اننكتونر جية مر أسلحة نووية ار كيميانية أو أشعة الليزر أو الأفمار الصناعية أو الفضا ل 
اکر :+ تبس ار ااكتشافات الجدية الي يقوم بها علماء الفيزياء و غير هم من العلماأء هي 
ار ر انع انی بیدنون جهردهم لمر اجهة مشکلات مجتمعانهم . 

١‏ سعكسا لاهمية مادة الفيزياء وشي ضوء تطوير مناهج العلوم الطبيعية بوجه عاي 
و مدهج انقزر بء بخاص أجر بت العديد من الدر اسات لويم منأهج الفيزياء وتعرف و اقعيا 
و-ور ها بر !عدا الشخصى المتنور علميً . انطلاقا من أن التقويم هو. اولسى خطوات 
ندمو رر المنهج همير نتانج دراسة (1994 ,اه e٤‏ ,أ«أاهما)) إلى وجود قصور في 
ريس الف .بء السرحلة التانوية تتمظل ذد ي أن تدر يس الفيرياء لا يشجع الطلاب على 
ادير اس ي . و عند أهتمام معلمين الفيزياء بمشكلات الطلاب في الصف أا 
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الفيزياء بالمرحطة الثانوية لا تراعى أسس بناء المنهج › وانخفاض درجات الطلاب في 
مادة الفيزياء » وتناول المسائل الفيزيائية بصورة غأمضة ومعقدة وعدم فهم الطلاب لها . 
واستهدفت دراسة (عادل أبو العز سلامه > )۱۹۹١‏ واقع مناهج الفيزياء في المرحلة 
الثانوية في ضوء مقتضيات القرن الحادي والعشرين في العالم العربي وتوصلت إلى أن 
المعلومات الفيزيائية لا تقدم في صورة مواقف ومشكلات تثير تفكير الطلاب › ولا تتمي 
قراءة الكتب العلمية ولا تشجع على حل المشكلات › وعدم الترابط بينها مما لا يشجع 
الطلاب على استخدامها في تفسير الظواهر الطبيعية ء كما أن لغة الكتاب جافة » بالإضافة 
إلى أن كتب الفيزياء لا تشتمل على أنشطة تطبيقية تثير تفكير الطلاب وتنمسي قدراتهم 
الإبداعية » كما أن الكتاب لا يتضمن أسئلة قيس المستويات العليا في التفكير › كما 
استهدفت دراسة (عبد السلام مصطفى عبد السلام > ۹۹۹) تطوير منهج الفيزياء لطلاب 
المرحلة الثانوية على ضوء التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع » وأشارت التتائج 
إلى أن برنامج الفيزياء بالمرحلة الثائوية غير فعال في تنمية فهم الطلاب للمفاهيم ذات 
الصلة بالتكنولوجياء كما أنه غير فعال في تتمية اتجاهاتهم نحو دراسة التګنولوجیاء كا 
استهدفت دراسة (عبد السلام مصطفى عبد السلام » )۲٠٠٠١‏ تطوير تدريس افيزياء 
لطلاب المرحلة الثانوية وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالية دمج أسلوبي التعليم بالاكتشاف 
والتعلم التعاوني معا في تتمية التفكير الابتكاري الفيزيائي لدى الططفلاب أشاء دراسسة 
الفيزياء بالصف الأول الثانوي › وكذلك ارتفاع مستوى تحصيلهم للمحتوى › وتتمية 
اتجاهأت إيجابية لديهم نحو الفيزيأء . 

باستقراء نتائج الدراسات السابقة يتضح قصور في مناهج الفيزياء بالمرحة 
الثانوية من حيث عدم مواكبتها لتقنيات هذا العصر › وعدم تزويد الطلاب بالتافة العلمية 
اللازمة للتعامل مع المستحدثات التكنولوجية › مما تتتامى الحاجة إلى ضرورة تطوير 
عناصر منهج الغيزياء بما يحقق المعايير القومية للتربية العلمية . 

وفي ضوء ما سبق يأتي تأكيد المعايير القومية للتربية العلمية )١5٤8(‏ على معيار 
العلم كاستقصاء حيث يعد الاستقصاء خطوه تايه " اللوم كعملية " ومنه يتعلم الطلاب المهارات 
لعلمية كالملاحظة والاستنتاج والتصنيف واتتيؤ ولتجريب وهو يتضمن الرؤية الجديدة تعمليافت 
العلم وعووعع0مم ععمعزء؟ كما أن الاستقصاء يازم الطلاب بالجمع بين العمليات والفعرفة 
العلمية في أثتاء التفكير العلمي ء والتفكير فناقد من أجل تنمية فهمهم للعلوم (أحمد النجدي 


واخروں. ٠۲۰۰۵‏ ص ۳١‏ ) . ويتفق هذا مع ما أشار إليه كل من سلام سيد احمد » صفية 
محمد سلام (١۹١١ء‏ ص )١‏ من أن العلم ليس فقط معرفة علمية وإنما أي ضا طريقة 
ننوصول إنى هذه المعرفة باستخدام مهارات الاستقصاء والبحث العلمي . 

وهي الإطار ذاته يرى أحمد النجدي وآخرون »۲٠٠۰۳(‏ ص )١١۹‏ أن تعليم العلوم 
بالاستقصاء يعكس تطورأ إنسانيا شديد الأهمية إذ أن من خلال الاستقصاء يتم انتقال 
الإنسان من الشخص التابع المنفذ إلى الإنسان المشارك والمساهم فسي صننع الحيساة 
المجتمعية بكل تعبيراتها » فالمواطنة في عصر حقوق الإنسان ترتبط بمفهوم حرية الكش 
و التقصي والتعبير والتوصل إلى نتاجات شخصية وتعكس نتائج الدراسات أهمية تعليم 
العلوم من خلال الاستقصاء كدراسة (عمر سيد خليل» ۹۸۹١‏ ١)»(تمسام‏ إسماعيل تمام 
۲ )ل حجازي عبد الحميد حجاڙيڪ› 1990)«(14۹47 «(Dougles, 1997)«(Smith,‏ 
(محمد عاشو ر > ۹۹¥ 1)ء(2001 2004(.)Chueng & Alex,‏ ,Daubenmir)(أمل‏ قاروق 
المهدي . :)٠٠١‏ والتي أكدت جميعها على فاعلبة الاستقصاء في تدريس العلوم علسى 
اكتساب الطلاب انمفاهيم العلمية › والتفكير الناقد » والتفكير الابتكاري » والتفكير المنطقي 
فلك استحدام مهار ات عمليات العلم » ومهارات التفكير العليا. 

بمسیف کل من taاعمھنطC‏ & P.2( Coletta‏ ,1984) › یعقوب حسین تشوان 
.٠١١(‏ ص ١ )١١‏ محمد السيد علي (۰۲٠۲۰ء‏ ص )١١‏ إلى أنه لابد من أن تطرح 
بر سج العلوم مشكلات تعتمد على إعمال العقل والتفكير لتحليل المواقف من خلال الحوار 
و طرح الأستلة ونقد المعلومات والبيانات لكي تتولد الأفكار الجديدة لدى المتعلمين . لذلك 
يجب أن تنوافر في مناهج الفيزياء كأحد الفروع الأساسية للعلسوم الطبيعية معايير 
الاستقصاء العلمي . 

و انطلاقا من أن لعلم يهدف إلى زيادة فهم حقائق الطبيعة وظواهرها يؤكد راهيم 
سيوني عسيرة ‏ فتحي لایب (۱۹۸۳ء ص )٠١١‏ أن بحث الإنسان فيما يحيط به من ظو اهر 
ونفصسيه نم ورانها من أسباب هو أحد عوامل نمو العلم وتطوره »› وهذا لا يتم في فراغ › وإما 
في اطار انساني اجنماعي ٠‏ فالعلم هو وسيلة الإنسان في صراعه مع بيئته الطبيعية الاجتماعية 
أنحفيق أهدادد . كفرد ار كمجموعة › في لبقاء و لقوة فكريًا وماديًا. ويرى صبري الدمرداش 
(1۹۸۷ء ص 3۸) ضرورة أن يعني منهج العلوم عتاية خاصة بما توصل إليه العلم من إنقساج 
مستحدثات تكنوار جية تؤديي مهام أسأسية للإنسان وتيسر عليه ضروف حياته . 
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وانطلاقا من أهمية الفيزياء كأحد وأهم فروع العلوم الطبيعية التي تبحسث في عاالم 
الكونيات › ودراسة كل الظواهر الكونية والفلكية (ج. ج كرلوتسرء ۱۹۹۸ء ص )۲١‏ لكسدت 
المعايير القومية التربية العلمية على ضرورة توفر معايير الأرض والكون كأحد معايير محتوى 
منهج الفيزياء في المرحلة الثنوية لمساعدة الطلاب على تفهم الظواهر الكونية والقسوانين التي 
تحكمها . ويؤكد ذلك نتائج دراسات كل مىن )1995 Dickinson, )«(Robert & peggy,‏ 
8)ء(أمينة السيد الجندي» Shope,& }«{Matkins, 2001)«(Hawkins, 2000)«( ‹ ٠۰‏ 
1 ”هدمهطZ)ء(أحلام‏ لباز حسن»ء ١٠٠۲)ء‏ ولتي شارت جميعها إلى أهمية تتاول مجال 
الأرض والكون بمذاهج العلوم بجميع مراحل لتعليم العام لمساعدة المتعلمين على فهم الظواهر 
المحيطة بهم » وفهم تطورات الكوكب الذي يعيشون عليه » ولكشساب مهسارات الاستقطاء 
العلمي » وتطبيق ما يتم تعلمه في حياتهم. 
ونظراً لضرورة أن تعكس مناهج افيزياء الطبيعية الاستقصائية للعلم » وان تتناول أثر 
الاكتشاقات والتطبيقات العلمية على حياه الفرد والمجتمع ؛ وأن تساعد الطلاب على فهم 
الظواهر الكونية والفلكية سعت الدراسة الحالية لمحاولة الوقوف على مدى توافر بعض المعايير 
القومية للتربية العلمية بمناهج لفيزياء بالمرحلة الثائوية . 
تساؤلات الدرأسة : 
تسعى الد راسة الحالبة الى الإجابة عن التسا ؤلات الأتية : 
ما مدى تحقق بعض معايير التربية العلمية في مذاهج افيزياء بالمرحلة الثائوية من حيث : 
( أولا ) معايير محتوى المنهج في المجالات الآتية : 
١‏ - المحتوى الأكاديمي (الأرض والكون). 
۲ _ العم كاستقصاء. 
۳ للعلم من منظور مجتمعي وشخصي . 
(ثانيا) نواتج تعلم الطلاب من حيث : 
١‏ - المفاهيم الفيزيائية المتعلقة بالأرض والكون المتوقع اكتسابها بعد دراسة مقزرات 
الفيزياء في نهاية المرحلة الثانوية . 
۲ مهارات الاستقصاء العلمي لدى طلاب الصف الثالث الثانوي بعد الانتهاء مسن 
دراسة مقررات الفيزياء . 


: 
8 
أ 
E‏ 
د 
ا 
ا 
1 


2 


" .. جوانب العم من منظور مجتمعي وتخصي لدى طلاب الصف الثالث الثأئر تي بعد 
اهاعم در نة مقر ات الف ر نا+ 
ثالث . ما المقترحات التي يجب أخذها في الاعتبار عند تطوير مناهج الفيزياء في ضوء 
نتائج الدراسة . 
أهداف الدراسة : 
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على : 
مدى تحقق بعض معايير التربية العلمية في مناهج الغيزياء بالمرحلة الثانوية من حيث: 
أو لا ) معايير محتوى مناهج الفيزياء للثانوية العامة بالنسبة للمجالات الآتية : 
١‏ -- المحتوى الأكاديمي (موضع الأرض والكون). 
۲ العلم كاستقصاء . 
٣‏ العلم من منظور مجتمعي وشخصي . 
(ثائيا) نواتج تعلم طلاب الصف لثلث الثانوي في (لمغاهيم الفيزيائية المتعلقة بالأرض 
والكون ‏ مهاراث الاستقصاء العلمي _ جوانب العم من منظور مجتمعي وشخصي). 
(ثالا) صياغة مقترحات يعتمد عليها عند تطوير مناهج الغيزياء في ضوء نتائج التقويم. 
أهمية الدراسة : 
تكسن أهمية الدراسة الحالية في : 
١‏ تكشف عن نواحي القصور والقوة في مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية 
في ضوء المعايير القومية للتربية العلمية - 
تو جيه انتباد المسؤولين إلى ضرورة تضمين مناهج الفيزياء لمعايير موضو خ 
الأرض والكون كأحد الموضوعات الهامة التي تفيد الطلاب في تفسير الظواهر الكونية 
المحبطة بهم . 
٣‏ توجيه انتباه المسؤولين ومطوري المناهج إلى ضرورة صياغة محتو ى مناهج 
الفيزياء هي ضوء مهارات الاستقصاء العلمي وعدم التأكيد على المحتوى المعرفي فقط . 
؛ ‏ توجيه انتباه المسؤولين إلى ضرورة مراعاة معايير العلسم من منظسور 
مجتمعي وشخصي في مناهج الفيزياء لمساعدة الطلاب على فهم اثر التطبيقات العلمية في 
حياة الفرد والمجتمع . 


م 


۹ 

ه ‏ وفير أوات قباس لبعض مجالات معايير محتوى مادة (الفيزياء في المرحلة 
لثانوية) في ضوء المعابير القومية للثربية الطمية تفيد المسؤولين ومطوري المناهج. 
حدود الدراسة : 

التزمت الدراسة بالحدود التالية : 
١‏ كتب الفيزياء في المرحلة الثائوية العامة بجمهورية مصر العربية وهسي : (كتاب 
الفيزياء للصف الأول الثانوي لعام ٠٠٠٠١ / ٠٠٠٠١‏ كتثاب الفيزياء للثانوية العامة 
لعام .)۲٠۰٦ / ۲۰۰١‏ 
- مجالات تقويم محثوى مناهج الفيزياء في ضوء معاأيير المحتوى : العلم كاستقصاء 
العلم من منظور مجتمعي وشخصي - المحتوى الأكاديمي (الأرض والكون). 
۳ س عيدة من طلاب الصف اثالث الثانوي بالمرحلة الثانوية ببعض مدارس مديدة المنيا 
٤‏ أداء طلاب الصف الثالث الثانوي في (مهارات الاستقصاء .العلمي س جوانب العم 
من منظور مجتمعي وشخصي - المفاهيم المتعلقة بالأرض والكون كأحد معسايير 
المحتوى لمجال الفيزياء). 
مجموعة الدراسة : 

تمثلت مجموعة الدراسة في طلاب الصف الثالث الشانوي بالمرحاسة الثانويسة 
بمدرسة الثانوية بئات وعددهم )۷١(‏ طالبة » ومدرسة المنيا الثائوية بذين وعددهم 
)٥١(‏ طالب بالصف الثالث الثانوي . وبلغ العدد الإجمالي )٠٠١(‏ طالباً وطالبة . 
أدوات الدراسة : 

اعتمدت الدراسة الحالية على إلأدوات لتالبة : 
١‏ اساأداة تحايل المحتوى الأكاديمي لمناهج الفيزياء بالمزحلة الثادوية في وء معساييز 


الأرض والكون . ۰ 
۲ أداة تحليل محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية فى ضوء معايير مجال ! 
هچ في 
کاسثقصاء . 


۳ س أداة تحليل محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة الثائوية في ضوء معايير العم مسن 
منظور مجتمعي وشخصي . 

> - اختبار موضوعي في المفاهيم الفيزيائية المتعلقة بالأرض والكون لطلاب السصف 
للثالث الثانوي (من إعداد للباحثة ). 
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د _ مفياس مهارات الاستقصاء العلمي لطلاب الصف الثالسث الثانوي (بأرتي . ج . 
فربسر ‏ تعریب سلام سید أحمد ). 
“ . اختبار موضوعي في جوائب العلم من منظور مجتمعي وشخصي (من إعدلا الباحتة). 
منهج الدراسة : 
اقتضت طبيعة الدراسة استخدام منهج البحوث المخنططضة Mixed Method‏ 
Research‏ ويعرف أيضا بمنهج الامج ١0ناةأناعم‏ ه1۲ وهو يقوم على التكامل بين البحوث 
الكمية ر الكيفية فهو يقوم على جميع البيانات بالطرق الكمية والكيفيةء وذلك للوقوف على مدى 
مراعاة مناهج الفيزياء في الثانوية العامة لبحض للمعابير القومية للتربية العلمية . 
فالمنهج الكيفي طءإدعوع۸ ع411۷)]امu)‏ يعتمد على وصف الباحسث للظاهرة 
وتفسيرهاء أما المنهج الكسي Quantitative Resear‏ فيعتمد على الطرق الكمية فسي 
جمع البيانات والوصول إلى النتاتج ويستخدم للحصول على بيانات كمية من نتانج تطبيق 
الأدوات التالية : 
لختبار المفاهيم الفيزيائية المتعلقة بالأرض والكون لطلاب الصف اللثالث الثانوي . 
مفياس مهارات الاسنقصاء العلمي لطلاب الصف الثالث الثانوي . 
اختبار. جوانب العلم من منظور مجتمعي وشخصي لطلاب الصف اثالث لثانوي. 


: مصطلحات الدراسة‎ 
: Curriculum Eva [uation منج‎ pg — | 

يعرفه ماهر إسماعيل صبري » محب محمود الرافعي (۱۹4۹۹ء صض١٠)‏ بأنه 
عملية منهجية تسنهدفب إصدار الحكم بدقة وموضوعية على مدخلات وعمليات ومخرجات 
المنهج ٠‏ ومن ثم تحديد جوانب القوة والقصور في كل منهما › تمهيدا لاتخساذ قسرارات 
مناسبة لإصلاح ما قد يتم الكشف عنه من نقاط الضعف والقصور . 

ويعرف إجرائيا في للدراسة الحالية بأنه إصدار حكم على مدى مراعاة متاهج 
الفيزياء بالمرحلة الثانوية لبعض المعايير القومية للتربية العلمية وعلامتها المرجعية 
ومؤشراتها من خلال القيم الوزنية لتلك المعايير في المحتوى وكذلك أداء الطلاب لبعض 
جو انب تعلم الفيزيأء بعد الانتهاء من دراسة هذه المقررات . 
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: Science Education Standards معايير الثربية العلمية‎ 

تعرف المعايير بصفة عامة بأنها عبارات تصف ما يجب أن يصل إليه المتعلم من 
معارف ومهارات وقيم نتيجة دراسته محتوى معين. (وزارة التربيسة والتعليم» ٠٠٠٠۳‏ 
المجلد الأولء ص .)١١١‏ 

ويعرف المجلس القومي الأمريكي للبحث (12 .۴ ,1996 ) N۸٥‏ معايير 
التربية العلمية بأنها مجموعة المحكات والضوابط التي تستخدم للحكم على جودة ما يعرفه 
الطلاب ويكونون قادرين على أدائه » وكذلك برامج العلوم » وتدريس العلوم » وممارسات 
التقويم وأساليبه. وبذلك فهي محك يستخدم للحكم على جودة جميع جوانب التربية العلمبة 

وتعرف إجرائيا في الدراسة الحالية بأنها مجموعة المحكات والضوابط الطلمية 
التي تسنخدم للحكم على جودة محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية من حيلث 
محتوى المنهج › وأداء الطلاب . ۰ 

معايير المحتو ى Content Standards‏ : 

يعرفها أحمد النجدي وآخرون (١د٠٠٠.‏ ص )"١‏ بأنها مجموعة كاملة من النتائج 
التي يجب أن يصل إليها الطلاب » وهي لا تصف منهجاً معينا وقد صممت بغضرض 
الرؤية الشاملة لتعليم العلوم في مراحل التعليم ما قبل الجامعي .. 

وتعرف إجرائيا في هذه الدراسة بأنها مجموعة من المستويات المعيارية 
والعلامات المرجعية التي يجب أن يصل إليها الطلاب في محتوى مناهج الفيزياء بنهاية 
المرحلة الثانوية في عدة (مجالات) هي العلم كاستقصاءء العلم من منظور مجتمعي 
وشخصي ؛» المحتوى الأكاديمي لمجال الفيزياء في موضو ع الأرض والكون . 

: Scientific Concepts Aڍnطdl ألمفاهيم‎ 

يعرفها خليل يوسف الخليلي وآخرون (٦1۹۹؛‏ ص )٠١‏ بأنها الوحدات البنائيسة 
للعلوم ومكونات لغتهاء وهى تجريد لمجموعة من الصفات أو السمات أو الحقسائق 
المشتركة والتي يتم عن طريقها تنظيم معلومات حول صفات شيء أو حدث وعادة ما 
يعطي لهذا التجريد اسم أو مصطلح أو رمز . 

وتعرف إجرائيا بأنها تعميم لعدد من الملاحظات المشتركة ذات العلاقة بمجمنوعة 
من الحقائق والأحداث والمواقف المتعلقة بالأرض والكون بمحتوى مناهج الفيزيساء 
بالمرحلة الثائوية » ويعطي هذا التعميم اسما أو مصطلحا أو عنوائاً. 


أدبيات الدراسة 


ولا حركات إصلاح مناهج العلوم المعاصرة : 

في ضوء تغيرات العصر وتسار ع المعرفة العلمية » وسيادة العلم والتقنية في جميع 
مجالات الحياةء بات من الضروري تطوير مناهج التربية العلمية لمسايرة التطورات العالمية» 
ولإعداد أفراد قادرين على التكيف مع المستحدثات التكنولوجبةء ومولكبة التغي رات الحادشة 
على المستوی العالمي . فکما ینکر عبد السلام مصطفی عبد السام (۲۰۰۰؛ ص )۳١۹‏ إن 
لا يوجد جائب من جوانب حياتنا الاجتماعية أو الاقتصادية أو السياسية أو العسسكرية أو 
الصحية أو العمرائية دون أن يكون للعلم والتكنولوجيا تأثيرا واضحا عليه . شك لتغيرات 
والتطورات فرضت على التربية أن تتصدى للك المخاطر الناتجة عن النظام العالمي الجديدء 
وذلك لإعداد مولطنين واعين بما يجري حولهم › قادرين على المشاركة بفعاليسة فسي حل 
المشكلات المستحدثة و اتخاذ القرارات المناسبة حيالها . 


SSS REIL OS RG 

مناهج العلوم لكي نستطيع أن نتصدى هذا المناهج لمتطلبات العصر ‏ وما يكتفها مسن تأكيد 
as lal e CSL a ce Ka CaS‏ > كما أن 

السار ر ع في المعرفة العلمية فرض ظروفا جديدة تحتم لتأكيد على تطوير منأهج التربية العلمية 
ومن نجل نلك فقد جرى العديد من المشروعات والحركات في الدول المتقدمة والنأمية على حد 
سو اء لإصلاح مناهج العلوم 

ونتيجة لواقع تدريس العلوم في العديد من بلدان العالم والذي يشجع علسى حمظ 
الحقائق المتناثرة وعدم ربطها بأطر مفاهيميه › وعدم ممارسة المتعلم للاستقصاء العلمي › 
ر الاهتمام بمصطلحات قد لا يستخدمها المتعلمون بعد انتهاء دراستهم» وعدم ارتباط 
المحنو ى بحياة المتعلم ٠‏ سلبية اتجاهات المتعلمين نحو المنهج ونظسام تعليم العلسوم . 
(عبد النطيف حسين حيدر : 1۹۹۸ء ص )٥۹۳‏ لذلكف ظهرت العديد من الحركات لإعادة 
صياغة مناهج العلوم وإصلاحها لمساير التطور العلمي والتكنولوجي ونشر الثقافة العلمية 
التي تعتبر من الأهداف الرئيسة للتربية العلمية . 

ومن أهم حركات الإصلاح لمناهج العلوم لعقد التسعيتات وما بعدها ما يلي: 


1 
١ 


e س‎ 


+” 
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١‏ س حركة إصلاح مناهج العلوم في ضوء التفاعل بين العم والتكنولوجيا 
والمجتمg Science Technology and Society (S.1.S))‏ :` 

وتعد حركة التفاعل بين العلم .والتكنولوجيا والمجتمع أكثر حركات إصلاح مناهج 
العلم وتطوير محتواها لتحقيق التنور العلمي وقد ظهرت نتيجة للانتقادات التي وجهت إلى 
مناهج العلوم في الخمسينات (كمال عبد الحميد زيتون» ٠٠٠١‏ ؛ ص ۳۳) والتي تمظت 
في الآتي : 
أ عدم تركيزها على العلاقة المتبادلة بين العلم والتكنولوجيا . 
ب عدم إظهار الجائنب الاجتماعي للعلم . 
ج ظهور قضايا ومشكلات علمية وتكنولوجية اتخذت طابعا محليا وعالميا. 
و تعأرض بين محتوى متاهج العلوم في المدأارس وبين ما يحتاجه الطلاب . 

وتعبر الجمعية الوطنية لمعلمي العلوم بأمريكا N81۸")1982, ٨.1-6(‏ مسن 
مفهوم (518) بأنه يعني استخدام المهارات والمعلومات العلمية والتكنولوجية وتطبيقها 
عند اتخاذ القرارات مي رلم اة آي ري ندال بن م 
والتكنولوجيا والمجتمع في سياق العلم المرتبط بالقضايا المجتمعية . 

ويشير عبد الحكيم بدران (1۹۹1ء ص )٠١١‏ إلى أن العلاقة التفاعلية بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع لا تكون نتائجها إيجابية دائماء بل ينتج عنها بعسض المشكلات 
والقضايا التي تنعكس آثارها سلبية على الفرد وبيئته ‏ وقد أدى التطور العلمي والتكنولوجي 
خلال الغقود الماضية إلى تفاقم العديد من المشكلات والقضايا الاجتماعية الخطيرة › التسي 
بات تهدد آمن الإئسان وحياته على كوكب الأرض. وقد اهتمت برامج "5158" بمعالجة هذه 

القضايا والتي تمثل قضايا عالمية مرتبطة بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع. ( & ع#طار8 

0 -614 .۴ ,1986 ,اه۷) وهي الجوع ومصادر الغذاءء النمو السسكاني › نوعية 
الهراء والغلاف الجوي ؛ المصادر الماثية » صحة الإنسان ومرضه » اسستخدام الأرض > 
المواد الخطرة » نقص مصادر للطاقة › استخدام الأرض » المصادر المعدنية » المفاعلات 
الذووية › انقراض النباتات والحيوانات › تكنولوجيا الحروب : 

وتمثلت حركة " 515" الحركة الأؤسع انتشار! في برامج العلوم وتتاولت العديسد 
من البحوث والدرلسات والقضايا الناشئة من التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع ومن 
هذه الدراسات دراسة )1986 «(Hamm & Adams, 1989).(Bybee & Mau,‏ 


٦ 


(عب د السلام م صطفى عبد السام › i: {Rhoton,1990((1۹1۰‏ 
e1. 1990(‏ ,1erاZo)»(عبد‏ المنعم أحمد حسن»ء ١1۹۹)»(كمال‏ عبد الحميد زيتون؛ 
۱ ۱۹)(رجب السید عبد الحمید» ۱۹۹۳)؛(نعيمة حسن أحمد » ۱۹۹۳) »(وقاء محمد 
مر ٠‏ 1۹34):[ سستيه محمد الشافعي » 1۹۹4)»( عبد الله علي الحصيں › 
Olson, 1996).43:‏ &Hansen({«)عye-د‏ بو المعاطي السسوقي ۰> ١1۹۹۸‏ 
(عاليه محمد العطيات: 1۹1۹) . 
وقد انتهت جميع نتاثج هذه الدراسات إلى ضرورة تضمين قضايأ (515) في محتوى 
منأهج العلوم لجميع مر احل التعليم العام و الجامعي وبرامج تدريب لمعلمين أثاء الخدمة . 
۲ مشرو ع ۲۰٦۱‏ : العلم نڪکلJ‏ !لأمرıكيjı Science For all Americans‏ 
يتبع هذا المشرو ع الرابطة الأمريكية للتق دم العلمي (1988 ,ڪ4AA({ For lhe‏ 
American Association Advancement of Science‏ (محمد السید علي ۰ ۲٠۰۲‏ ؛ 
ص ص ٤ ٤۲‏ ٤)»(کمال‏ عبد الحمید زیتون › ۲۰٠٢‏ ؛ ص ص ٤١‏ س )٤١‏ ويقدم 
مشرو خ ٠٠٠١‏ رؤية بعيدة المدى للإصلاح التربوي في العلوم ويمئل " الثنور العلمسي 
الأسأسى في إعادة بناء مقاصد التربية العلمية من رياض الأطفال جتى نهاية المرحلة 
التادرية . وقد استند هذا المشروع على عدة أسس هي كالأتي : 
كل الأطفال يحتاجون تربية أساسية في العلوم والرياضيات والتكنولوجيا تهينهم للعيش 
في حيأة مستقبلية مثيره . 
- تغير المعايير العالمية التي تشكل التربية الأساسية نتيجة النمو المعرفي المتزايد. 
لا تر آل المدارس الأمريكية لا تعد أطفالها بشكل كاف من أجل الاعتماد عليهم في عالم 
العلوم و التكنولوجيا . 
من الخطوات الضرورية في إصلاح نظام تعليم العلوم والرياضسيأت والتكنولوجيأ 
التوصل إنى فهم واضح للثقافة العلمية . 
ويتكون هذا المشرو ع من ثلاثة مراحل : 
للمرحلة الأولى : 
وفيها حددت المعرفة › والمهارات » والاتجاهات للتي ينبغي لكل الطلاب لكتسايها من 
ممارستهم في المدرسة ٠‏ كما أكد على اختزال كمية المحتوى في مقررات العلوم ‏ والتأكيد على 
الترابط بين العلوم و الرياضيات و التكنولوجيا ء وضرورة تشجيع مهارات النفكير اعيا . 


المرحلة الثانية : 

وفيها ترجمت ثوصيات المرحلة الأولى إلى خطط عمل » وتم وضع نماذج عديدة 
للمنهج ونفذت هذه المناهج في بعض المدارس المختارة في محاولة لإصلاح تدريس 
العلوم والرياضيات ونشر النقرير الخاص بتلك المرحلة تحت اسم المقاصد النوعية التنور 
العلمي )1993( Benchmarks For Science Literacy‏ » وقد أشار المشروع إلى 
حذف بعض الموضوعات التي كانت من الأهمية في مناهج العلوم التقليدية مثل قائون لوم 
تصنيف النباتات والحيوانات ء قوائين الغاز المثالي» فسيولوجيا النبات › الحرارة النوعيةء 
وزن التفاعلات الكيميائية » الآلات البسيطة ‏ أشكال السحب » البصريات . 
المرحلة اللثالث : 

وتستمر هذه المرحلة إلى داخل القرن الواحد وعشرين › وتم فيها تنفيذ مخرجات 
المرحلتين السابقتين على نطاق أوسع . وفيها حدد تقرير " العلم لكل الأمريكيين " 
خصائص التنور العلمي » وقدم توصياته في صورة مقاصد تعلم أساسية لكل الطلاب هي 
الوعي بالمسعى العلمي › الرؤى العلمية للعالم › فلسفة العلم وتاريخه › العادات العلمية 
للعقل . ويتضمن محتوى مشروع ۲٠٠٠‏ " أربعة عشر فصلا هما: طبيعة العلم » طبيعة 
الرياضيات» طبيعة النكنولوجياء البنيات الفيزيائية › البيئة الحية » الكائن الإنسان › 
المجتمع البشري » العالم المرغوب (المختار) عالم الرياضيات » الأبعاب التاريخية » 
مرضوعات عمومية › عادات العقل » فعالية التعليم والتعلم » إصلاح التربية. 

وفي ضوء تأكيد مشروع " ۲١٠١‏ " على أهمية إعداد الفرد المتئور علميًا أجريت 
العديد من الدراسات والبحوث التي اهتمت بئنمية التنور العلمي لدى الطللاب بجميع 
مراحل التعليم كدر اة )1992 «(Albama University, 1995) « (Meichtry,‏ 
(محسن حامد فراج .)٠٠٠٠١‏ والتي أشارت نتائجها إلى ضرورة تتأول محتوى كشب 
لعلوم للأبعاد المختلف للتنور العلمي » وكذلك أوصت باستخدام أساليب تدريس العلوم 
المختلفة لتنمية التتور العلمي للطلاب بجميع مراحل التعليم . 
٣‏ - مشروع المجال » التتابع ‏ التناسق 

Secoope, Sequence and Coordination (SS&C) 

يمثل هذا المشروع إعادة بناء مناهج العلوم بالمرحلة الثانوية في الولايات المتحدة 
الأمريكية في أربعة مجالات رتيسيه هي : البيولوجي › والكيمياء » والفيزياء » وعلسوم 
الأرض بما يساير التتور العلمي ؛ وإعداد الأفراد الذين ينخرطون في أعمال علمية ترتبط 


۸ 


بتلك اسجالات ٠‏ وقد صمم هذا المشروع لقصور برامج العلوم فيما يتعلق بمجالاتها 
وتتابعها وتناسقها مقارنه بدول أخرى مئل الصينء ودول ' الكومنولث المستفل" . 

يتضح من هذا العرض أن المشروعات لسابق ذكرها تتقفق في بعض الجوانب كالتأكيد 
على التنور العلمي للطلاب كأجحد أهم مقاصد لتربية العلمية » تتاول الجانب الاجتماعي للعلم 
والتكنولو جيا في مناأهج العلوم ء وكذلك تتابع المفاهيم بالمراحل الدراسية بما ينتاسب مع النمسو 
العقلي للمتعلم ٠‏ وأخيرا ممارسة المتطمين لمهارات عمليات العلم أثاء تعلم العلوم . 

ومن الملاحظ أن المشروعات والجركات السابقة جاعت كحركات إصلاحية 
للتربية العلمية في الغترات الزمنية التي ظهرت فيها ٠‏ وقد حددت الأطر التي يجب أن 
نصاع في ضوئها مناهج العلوم والتربية العلمية في جميع المر احل الدراسية › وك ذلك 
طر ائ ندريس المحتوى وأساليب لتقويم » ودور كل من المعلم والمتعلم في العمليسة 
التعليمية ١‏ وقد اتتق من هده المشاريع مشروح المعابير القومية للتربية العلمية كواحد من 
ابرر مشروعات وحركات الإصلاح ٠‏ وقد أحتلت العلوم الفيزيائية وموطسوع الأرض 
والکور. مکانه بارز ه في هذه المشرو عات . 
غ المعاأيير. القومية للتربية العلمية 

Nationai Science Education Standards (NSES) 

بدأ الاهتمام بالمعايير القومية قي عام ۱۹۸۹ عندما وافقت رابطة الحكام القومية 
على هاف التعليم ء و شجع على ذلك رئيس الولايات المتحدة الأمريكية في ذلك الوقت. 
أمر بتكيل ' لجنة وضع أهداف التعليم القومي " وكان للمعايير القومية لتعليم العنوم 
بشانر عديدة ذات أهمية » ففي عام ۱3۸۳ تم إصدار تقرير ‏ أمه في خطر اه 01زاة× 
ون الذي طالب بإعادة النظر في نظام التعليم في الو لايات المتحدة الأمريكية والعمل 
عنى إصلاحه فاقتر حت كل من الجمعية الأمريكية للكيمياء (S٣€حA)‏ › وقأاعة نسور انس 
werne‏ العلوم » و المركز القومي لمصادر العلوم )N©R€(‏ عام ۹۸٩‏ منساهج 
علوم مور ة ومبتكرة ٠‏ و اصدرت الرابطة الآمريكية لنطوير العلوم (۸۸۸45) مشرو عها 
٠ة‏ أ وشجعت لجنة وضع الأهداف القومية للثعليم عام ۱۹۹١‏ المجلس القومي 
للبحوت )N۸€٣(‏ ليقوم بدور فعال ورئيسي من أجل تحديد وتطوير المعايير القوميسة 
نتدريس العلو م من حيث المحتوى › وطرق للتدريس ‏ والتقييم ( أحمد النجديي وأحرون : 


د 
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ولتطوير معايير تعليم العلوم شكل مجلس البحث القومي لجنة ضمت مملين لكل من 
الاتحاد القومي الأمريكي لمعلمي اللوم )N814(‏ › والاتحاد الأمريكي لتقدم العلوم 
(48هه) » واتحاد الكيميائيين الأمريكيين American Chemica! Soe‏ والمرکز 
القومي امصادر llزgم National Science Resources Center (NSRC)‏ › والاتھاد 
الأمريكي لمعلمي ليزي اء 41۴۲۶ء۲ csزysطم Association of‏ » ومجلس مسوجهي 
العلوم Counc] of state Science Supervisors‏ » والاتحاد القومي لمعلمسي علوم 
البيولوجيا )N481(‏ بالإضافة إلى المهتمين بتدريس العلوم (عبد اللطيف حسين حيدر ؛ 
۸ :ص ص ٥۹۳‏ ہ )٥۹٤‏ . 

بعد ذلك بدأ العمل على إنتاج ' مسودة أوليه " كاملة لمعايير تدريس العلوم وتم 
عرض هذه المسودة الأولية في مايو ۱۹۹١‏ على فئة مختارة من مجموعة متخصصة من 
أجل تعرف انتقاداتهم ومراجعتهم على هذه المعايير وتقديم مقترحاتهم › وقد تم فحسص 
وتحليل الملاحظات لتلك المجموعة » وصدرت الصورة النهائية للمعايير القومية للتربية 
العلمیة عام ٠۹۹٩‏ . 

ويلخص أحمد النجدي وآخرون »٠٠٠(‏ ص ۲١‏ ) أهميسة المعايير القوميسة 
لتدريس العلوم في إنها تقدم محكات للحكم على التقدم نحو رؤية قومية لتدريس العلسوم 
وتعلمها في نظام يحث على التفوق والتميز والإبداع ؛ كما يحث على أفضل التدريبات 
للمعلمين كي ينقنوا عملهم › ويحققوا أهدافهم كما أنها تساعد في تصميم مقررات العلسوم 
في المستقبل وبالتالي فإن هذا التصميم سيؤدي إلى تدريب أفضل على هذه المقررات 
المتقدمة لإحراز مزيد من التقدم . 

ولقد ارتكزت لمعايير القومية التربية العلمية على مجموعبة من لمبادئ و 
المجلس القومي للبحث الأمريكي (۴.19 ,1996 ۷۸٣,‏ » وأوردها كل من وزارة لتربية 
والتعلیم (۲۰۰۳ »مج ۳ » ص )١‏ › كمال عبد للحمید زیثون ۲۰۰۴٤(‏ ۰ ص ص »)٤۸ - ٤۷١‏ 
أحمد النجدي وآخرون »۲۰۰٥(‏ ص ص ۲۷ ۲۸) فيما يلي : 
العلوم لكل الطلاب بحيث تعطي لهم الفرصة للوصول إلى أقصى مستوى من التتور العلمي 
م تعليم العلوم عمليه فعاله ونشطه . 


. تعكس العلوم المدرسية التقاليد الثقافية والفكرية التي تميز ممارسة العلوم المعاصرة‎ ٠ 


-. سي بهم الطاب العلم بصورة أفضل : يجب أن يعطو أ تأكيذا أقل ليعض المحنرى ٠‏ 
د از كرس موارد أكثر للتربية العملية . 
لر الطلاب لا بد أن يتقنوا المعرفة العلمية بالمحتوى وكذلك فهمها بم يمكتهم من استخدامها 
وفة. ا يريطها م المنظور العلمي والشخصي والاجتماعي والتاريخي . 
ب إصسا2 ج التربية العملية » جزء من إصلاح النظام التربوي ككل . 
خصانص الصعايير : 
نتف المعايير القومية للتعليم في مصر بعده خصائص أوردتها وزارة التريبية 
و التبم (۲۰۰۳. مج اء ص ص (١١ ١١‏ فيما يلي : 
س شامله : بجميع الجو انب المتداخلة للعملية التعليمية والتربوية و السلوكية وتحقق مبداأ 
ا 


!سحو .3 لاماك 


موضوعية نهنم بالأمور المهمة في منظومة التعليم بلا تحير وتبتعد عن التفصيلاات 
شى ت نخدم الصالح العام . 
س مرنة : يمك تطبيقها على قطاعات مخظفة وفقا للظروف البيثية والجغرافية والأقتسادي . 
مجنمعية : تعس تناف المجتمع و خدمته وتلتقي مع احتياجاته» وظروفه. وقضاياه . 
سسنصز ة ومتطورة : يمكن تطبيفها لغترات زمنية ممتة وتكون قابلة للتعديل . 
فابه لئقياس : حيث تقنن المخرجات من خلال المعايير . 
تحقيق مبدأ المشاركة : حيث تبني على أساس اشتراك الأط راف المتعددة 
و المستفيدين في اعدادها ونقويمها أيضا 1 
لخلافية : نستند لى الجانب الأخلاي وتراعي عادات المجتمع وسلوكياته وتخدم قو انيه 
س دأعمه : حيث إنها نمثل ألية لدعم العملية التعليمية والنهوض بها . 
س وطنية : نخدم أهداف الوطن وقضاياد و مصالحة العليا . 
المجالات الكبرى للمعايير القومية : 
اى معايير التربية العلمية الصادرة عن المجلس القسو مي للبحسث الامريكي 
)N R0 (‏ جاع في سته مجالات (55.° ,2000 )A der & Audrey,‏ کما یلی: 
ہہ معاییر Content Standards J gil‏ 
ر [103. ,1990 N R٣‏ ) معایير المحتری يانه ما يحب أن يعز هد 


انطااب. ويو ا فأدرين عني أداند و عمله في انعنوم الطبيعية . 


۲١ 


ویشیر کل من (۴.115-120 ,1996 N8٣‏ ) ؛ عبد اللطیف حیدر  ۱۹۹۸(‏ ص 
ص )1١۷ ٠٠1‏ » أحمد النجدي وآخرون ( ۲٠٠٠١‏ » ص ٠١‏ ) إلى أن معايير المحتسوى 
صممت » وتم تطويرها كمكمون للرؤية الشاملة لتعليم العلوم في مراحل ما قبل التعليم الجامعي 
بدأ من رياض الأطفال حتى نهاية المرحلة الثانوية وقد جاعث في ثمائية محاور تشمل ثسلاث 
مراحل تعليمية » تمت المرحلة الأولى من مرحلة الحضانة حتى الصف رابع (4-) ء 
والمرحلة الثانية من الصف الخامس إلى الصف الثامن (5-8) والمرحلة الثالشة من الصف 
التاسع إلى الصف الثاني عشر (9-12) وهذه المعايير تكون أكثر فعالية إذا تم استخدامها بجانب 
المعايير الأخرى . وفيما يلي توضيح للمحاور الثمانية لمعابير المحتوى : 
أ س الد ثاهيم الموحدة lyلlaنmıك :Unifying Concepts and Processes‏ 

لقد جاعت هذه المعايير دون تفصيل للمراحل العمرية حيث تختلف معالجتيا 
باختلاف المرحلة التي تقدم فيهاء وهي لا يمكن تحقيقها في مرحلة عمرية واحدة وإتما 
يتطلب تحقيقها فثرة طويلة من الزمن . وقد صدفت هذه المعايير في خمسة مفاهيم كبرى 
(محمد السيد علي» ۲٠٠؛‏ ص )٤٩‏ (كمال عبد الحميد زيتون ٠۲٠۰٠٤‏ ص ١٥)؛‏ 
[(أحمد النجدي وآخرون»ء ۲٠٠١‏ ص ۷") كما يلي : 
الأنظمة والترتيب والتئظيم Systems, Order, &¬d 01g41ization‏ . 
الدليل والنماذج و llتgضzı Evidence, Models, and Explanations‏ . 
س التغیر والٹبات و القيiس Change, Constancy, and Measurement‏ . 
التطور Evaluation and Equilibrium jljl,‏ . 
الشكل والوظيفۂً Form and Function‏ . 

ومن الملاحظ أن معايير المفاهيم الموحدة يمكن أن تكون من الأسس الرئيسة 
لتعليم العلوم عند أي صف من الصفوف الدراسية مع ضرورة ربطها بمخرجات معايير 
المحتوى الأخرى . 
ب س معاییر العلم کمسار لîتخقصiء Science as 1qıİry‏ : 

تؤكد هذا لمعايير على التكامل بين العلم كبناء معرفي وكطريقة البحسث والاستقصاء 
من أجل تنمية فهم الطلاب للعلوم [محمد السيد علي» ٠٠٠٠۲‏ ص )٤۹‏ كما يرى احمد النجدي 
وآخرون »٠٠٠١(‏ ص ۳۸) أن إشراك الطلاب في الاستقصاء يساعدهم على فهم المفساهيم 
العطميةء فهم طبيعة العلم» اكتساب المهارات اللازمة لكي يكرنو! فاحصين للعالم الطبيعي؛ 


ر و خسن استخدام انر ق لمر نيط با ته 5 


٤ 2 i, Ff ۹ - :‏ 
و ندا : امصلافسبة ماي الت . 
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قبت 2 ا له 3 تمش أنعمو حمر EES‏ نل ھتہ ل ji6,‏ 1 8 
a‏ 1 17 أ د حصدالحب التاينات أنحة ٤‏ .نن . 3 5 
E‏ ا ي 


NS N 
اتات ييز اسخ ا‎ 


س العو م الغيرينيه ٤166ء‏ إcaآnhys‏ 


ا 7 e OEE 1 1 rT E‏ 
مقا انمز دت ات الفيز اذه أ یجاب تن باز نه الا کي 


NRO 196, PP. 25‏ فی خو اصن 


2 


I osc. ¢ 8 ei E f ° CU ê u‏ 4 3ة 
ج لله ا سند و العمد ۹ حر رق و الد هر باد و SSE‏ خب هسر اع 


ال ها ت حلت ن اند د اتاب الطاقه ر الملات حعض الحلاقد 3 الدمامدار م سیر 


شخ ب معأيدر علوم الأرض و انفضاء Earth and Space ŠCi¢ Ace‏ 


ہے 


۳ 


NR٣ )1996, P۴. 130- 187(‏ خواص مولا الأرض؛ الأشياء في السماء» بئية نظسام 
الأرض» الأرض في المجموعة الشمسية الطاقة في نظام الأرض» اصل وتطور الكون 
و س معايير العلم والتكنولوجيا Science and Techon ology‏ : 

یوضح ((190 -161 .۴۴ ,1996) N8٥‏ إلى أن هذه المعايير تؤكد علسي 
الفررص التي تنمي قدرات الطلاب على اتخاذ القرارء ومنها!؛ القدرة علي التمييز بسين 


الأشياء الطبيعية والأشياء التي صنعها الإنسان» القدرات الخاصسة بالتصميم التكنولوجي» 


إدرلك العلاقة بين العلم والتكنولوجيا. 

ومن منطلق ضرورة مسايرة مذاهح العلوم بمراحل التعليم العام لتحديات عصر العلم 
والتكنو لوجيا أجريت عدة دراسات لتقويم مناهج العلوم بوجه عام ومناهج الفيزياء بخاصة في 
ضوء العلاقة بين العلم والتكنولوجيا كدراسة (عبد السلام مصطفى عبد السلام )٠۹٠٠٠‏ والتي 
أشارت إلى قصور مناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية في توضيح العلاقة التبلالية بين العلسم 
والتكئرلوجيا والمجتمعء كذلك أشارت نتائج دراسة (محسن حامد فراج» )۱۹۹١‏ إلى عدم 
تتاول كتب العلوم بمرلحل التعليم العام لأبعاد التنؤر العلمي والتي تمثل العلاقة بين العلم 
والتكنولوجيا أحد أهم أبعاد الشخص الذي يتصف بالتتور العلمي» كما أظهرت نتائج درأسة 
(عبد السلام مصطفى عبد السلامء )۱۹۹١‏ تدني معالجة كتسب العلوم بالمرحلسة الثانويسة 
وبخاصة كت الفيزياء للقضايا العلمية المرتبطة بأبعساد العلاقة بين العلم والتكنولوجيسا 


و المجتمع. وأشارت نتائج دراسة (محرز عبده یوسف» )٠۰‏ عدم استمرار ونتابع وتضمین 


مناهج العلوم بالمرحلة الابتدائية والإعدادية للقضايا ذات الصلة بالعلاقة المتبادلة بين العلم 


والتكنولوجيا والمجتمع. وأظهرت نتائج دراسة (شيماء فاروق عبد الله )۲٠٠۷‏ اتخفاض 
مستوى التنور الفيزيائي في بعدي العلاقة المتبادلة بين الفيزياء والمجتمع» والمشكلات الناجمة 
عن تكنولوجيا الفيزياء في المجتمع لدى طلاب التعليم الثانوي العام والصسناعي. 
ز ‏ معايير العلم من منظور شخص ومجتمعي 
Science in Personal and Social perspective‏ 

هذه المعايير تؤكد على الفرص التي تنمي قدرات الطلاب بأسس اتخاذ القرار 
حول بعض للقضايا الهامة التي سيواجهونها في المستقيل ومن هذه القضايا كما يوضحها 
N۸٣ )1996, ۴. 183- 193(‏ قضايا الصحة الشخصيةء خصائص وتغيرات السكانء 
التخيرات في للبيئات» التحديات المحلية العلم والتكنولوجياء الأخطار الطبيعيةء صحة الفرد 
والمجثمعء المصادر الطبيعيةء جودة البيئة . 


ھا شید ناو 8 متاه العلوم للا کش اأوات و التصييغات أأامية و 


ail: 


re فر از إلذا لمو‎ KE فد وز اساد لن ص تحدیات مستفیایة نطب‎ nil! i 


اننا لاان انعر ف مدای شاو ل مناهج العلوم رطاف التعضاي واضهرت ساسج 


للد ىمە انور a+‏ ۲{ الي عدم نو افر التصبيقات العلمية المر تبطة دالحياد 


: History and Nature of Science pز|آll‎ aعڍبطو ج س ایر تاريخ‎ 


س محمد سيد على ٠ ٠٠۲(‏ صر )٥١‏ أن هذه المعايير تشهر الأو جة المخلةة 


ا 


ا EES E e e‏ 
زار ستگصہد دہ اللي 5 و لل ده الإنساني للعلم و دنمدل هي e‏ العام شنط اساي يچك ات 


i 1: e) 


ابعل ١‏ مشب رة انسعز فد أتعلمبة ر جهات النضر التاريخية العلح : 


As اسي‎ le و ج‎ A 
عسلیاته أجد بيت العلي ن فس‎ ٩ سيون أهمية فقوم الطاتت بعاد طددجةه اأعلد‎ 
ل ٍ : د 3 ج‎ 2 4 


ناو ل کتب الحو م دوز فحل التعليم العام تمعابپر 


ت 


ا ا او سحت ى كب العلوم بالمرحنة الإاعداد هة لابعاد طبيعة العنم ر عملياته. 


۴ ا 
ا 


E 2 | E 
الاح یساتس اة ي اعام ةه ا‎ 


. Suenct Teaching S4 Adards مgikنiآ س سعاییر نزیس‎ 


پا ا 16 N RO‏ انوا مجقادت لنحکہ ا الماسنم EEE‏ 


ساگ س 


e 


ویری كل من كمال عبد الحميد زيتون »۲٠٠٤(‏ ص )٠١‏ أحمد النجدي وآخرون 
(۲۰۰۰» ص )١١۲‏ أن معايير ثدريس العلوم تقوم على التأكيد على فهم اهتمامسات 
الطلاب» استخدام الطلاب لعمليات الاستقصاء » إرشاد الطلاب وتسهيل للمهام التعليمية ٠»‏ 
تهيئة الفرص للمناقشة العلميةء اقتسام مسئولية التعلم مع .الطلاب › العمل مع الزملاء 
لتحسين بر امج العلوم 

وفي ضوء معابير دريس العلوم أكدت عديد من الدراسات والبحسوث أن أسااليب 
تدريس العلوم الحالية تقوم على التلقين» ويكون دور الطالب فيها سلبياء وكذلك عدم استخدام 
الطلاب لمهارات الاستقصاء العلمي كدراسة (ماهر إسماعيل صسبري» )۱۹۹٤‏ › ماجدة 
حيشي سلیمان » ۱۹۹۷)»(علی محي الدين راشد» ومني عبد الهادي سعودي» 1۹۹۸) . 
۳ س معاییر النمو انٹمqني Standards of Professional Development‏ 

يعرفها كمال عبد الحميد زيتون »٠٠٠٤(‏ ص )٥١‏ بأنها مجموعة من المحكات الحكم 
على جودة مجالات النمو المهني اللازمة لمعلمي العلوم لكي يصبحوا معلمين للعلوم بفعالية أكثر 
بحيث تتمشى هذه المحكات مع معابير التدريس» والمعايير القومية للتربية العلمية كلها . 

ويرى محمد السيد علي ( ۲٠٠۲‏ ص ص )٠١ ٠*١‏ أن معايير النمو المهنسي 
لمعلمي العلوم تؤكد على الاستقصاء في التعلم والتدريس › التكامل بين النظرية والتطبيق 
والممارسة في المدرسة » التعلم المستمر» التكامل بين العلوم وكيفية التدريس . 
Assessment Standards مييãتلl Pi E:‏ : 

یری محمد السید على ۲۰٠۰۲(‏ » ص ص )٠١ ٠*١‏ أن معايير التقدير في 
التربية العلمية هي الأسس والمبادئ التي يجب مراعاتها في أثتاء عمليات جمع وتحليل 
وتفسير البيانات الثقيمية بغرض اتخاذ القرارات الصحيحة بشأن تعلم العلوم فهي تؤكد 
على تقييم التحصيل وفرص التعلم » والتقييم لمعرفة ما يفهمه الطلاب» تقييم ما هو أكثر 
استحقاقاً للتقييم » عدالة التقييم > صحة نتائج التقييم .. 
٥‏ معابیر یر نامج التر Science Education Program Standards ةيakd A‏ 

يشير كل من محمد السيد على »۲٠٠۲(‏ ص »)٥٦‏ كمال عبد الحميسد زيتون 
٠٠٠ ٤(‏ ص )٥4‏ بان محايير برنامج التربية العلمية توضح دور البرامج المدرسية فشي 
تهيئة الفرص المناسبة لكل الطلاب في الصفوف من (12-) لتعلم العلوم. . 


ا ف NRC (996, pp.2150224‏ أن معايڍر بریامج التريية اتعلميه نز د حي 
لامعو بار ا انعو م مع انمعأيير لقو مية للتربية العلميةت منأسة برنامج لعلو لسر العف 
لصب کچد انطا. نعملبد: الاستقصاء العلمي: اتاحة بر لمج العلوم کر دس عانة تجمہ۔د 
الطاتب سحقيق معايير تربية العلميةء دعم المدرسة للمعلمين لتتفيذ برأمج العلوم بور ة خعالة 
ت ۔ معايير نظام اننربية ية Science Education System Standards‏ 
بخر فهک ۵ ,6` NRO‏ محمد السید لی (۲۰۰۲: ص ۵2۷) بانھے محف سات 
وشرو سحتم عذى ععالية مكونات هذا النطام كما إنها تحدد السياسات التي بتعه 
صانعي فر ار أ مس أجل دعم تعلم العلوم وفقا لمعايير الثر بية العلمية. 


: مز ټو ي ألمعاصير ذ وفبماً لي تلخبص ابر لتقف التي أو لته الدر فسأ‎ 5 Yl 


N E ل‎ E 
. سفانت لی مفهو د انعا نجميع‎ 


- قدت ني ااستقصتاء العلمي كأحذ أهم طرق تعلم العلود . 


0 اشا 4 ا ر تلا لاهسا ج التربو ي تعلیم العلوم بشمل ا میں إانعمة اتر بو بد 


امل تايه ر العم و اتک و لو جیا ڍ المختمه 


اوي . ی ۰ . 
تنجحضهة : 0 
مضب دجند ار ج ھاي 


SN EEA 1 ti‏ ۰ ا 
E‏ اي ج قر د:. ا تلت اعا 


بشم انه ر التانية تعنم العلوم للتى سيق دكر ها في مجان المحنر ي. 
تمن حصوصا تريحسة لتعليم العلوم تقبد مطور يي المناهج وانمعينين : الفاممير عب 
ا ا : : Ball‏ 1= - 
الاد نتفي الخاد اللطبيفي نلعلم في المجنمع وقذلك اتجائب الشخصسي . 
چ ا ی نظو دسر ور E‏ تکام قلا اا a‏ الهو المهنى ملد ¿ و التعلم الستنم A.‏ 
ل3 بر نے ا : لے نے 


ليد ادس ا وه . 
!8 تیم با نفو ید إا هی ومتابعتها وھ اكبته' لتغير ا ازعألة هحر 3 خن 


اساسا د سبیل تصرير ودحدیت هدد المناهج؛ وللارتقاأء بمستر ى جونة اتنعليم كانت هساك 


سکاو نة عاذ ر عادد انحر کی المناهج الدر اسية و جاع منادر د المشرو ب أنصسو ۳ 8 


ا 2 f‏ 
الصعاند: لدو تة بلا لر 


ا 7 اني ٍ 
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الجهود التي بذلت في إعداد المعايير محلياً : 
في أکتوبر ۲٠٠۲‏ اصدر السيد الأستاذ الدكتور وزير التربية والتعليم قرارا 
بتشكيل لجنتين هما اللجنة العليا لإعداد المعايير القوميةء ولجئة الإعتماد التربويء وتألفت 
كل لجنة من خبراء التعليم رأساتذة الجامعات»ء وقطاع كبير من رجال المجتمع والاقتصاد 
ورجال الأعمال والجمعيات الأهليةء وثد تم دعم المشروع من قبل "الیونسیف U N1٣٤۴‏ 
" وبرنامج اللغة الإنجليزية المتكامل الثاني في مصر "۴-11 [E]‏ " (وزارة التربية 
والتعلیم» ۲۰۰۳ء مج اء ص ). ١‏ 
وانطلاقاً من تحقيق مبداً الجودة الشاملة للتعليم في مصر ارتكز مسشروع المعايير 
القومية للتعليم على مجموعة من المبادئ تعد بمثابة الأساس لفكري لهذا المشروع كما حددتها 
وزارة التربية والتعليم ( ٠٠٠٠۳‏ مج اء ص ص )١١ ١٠١‏ وهي : 
الالتزام بالمولثيق الدولية والقومية الخاصة بحقوق كل من الإنسان والطغل والمرآة . 
المحاسبة والعدالة الاإجثماعيةء وتكافؤ الفرص» والحرية . 
المشاركة وغرس مقومات لمواطنة الصالحة والألتماء والديمقراطية ادى امتطم. 
س ترسيخ قيم العمل الجماعي والتنوع والتسامح وتقبل الآخر . 
التعامل مع النظم المعقدة والتكنولوجيا المثقدمة › والمنافسة في عالسم متغير من خلال 
تنمية الأجيال المستفبلية . 
للموأكبة في ذلك العالم المتغير من خلال صنع المعرفة والتكنولوجيا وتعدد ممسصادر الستعلم 
وتنمية المهارات للازمة للتعامل مع مجتمع المعرفة . 
ترسيخ مفاهيم القيادة ومجتمعيه التعلم وتحقيق الجودة الشاملة . 
كفالة حق التعليم لجميع التلاميذء والتتمية للمهنية المستدامة للمهتمين . 
اعتماد المعايير على تعزيز نموذج التعلم النشط ذاتي التوجه . 
توظيف المعرفة ودعم قيم الإنتاج . 
س ندعيم المعايير قدرات المشاركين في العملية لتعليمية على حل المشكلات واتضاذ القرار 
ولتفكير الناقد والإبداعي . 
بتاء قاعدة معرفية عميقة لدى المتعلمين تتسم بالتكامل والفاعلية . 
الالتزام بالتميز في التعلم وانقدرة على المتابعة والتقويم الأصيل . 
التجديد والتطوير المستمر . 


A 


مجالات المعايير القومية للتعليم في مصر : 
شارت وزارة التربية والتعلیم .۲٠٠۰۳(‏ مج ص ۷ إلى أن المعايير الف مبة 
هت جا هة هي د و رة لاقي 2 
معايير الادارة المتميز ة. ._ معايير المشاركة المجتمعية. ‏ معايير المنهج ونواتج التعلم . 
. اشتمئت ونيقة المنهج ونواتج التعلم على عشر ة وثائتق (وزارة التربية و التعليم. 
۰۳ مچ :ص ص ۵۸ 3۹ )١‏ كالآتي : 
- ويعة المتعلم رتتضم المستويات المعيارية لما يجب أن بتصف به المتعلم كإنسان 
۾ جز ن فى المجتمع . 
۲ س ونيفة المنپج ونشمل 
أ اتويات مغبار ية نكل غنسر من عاضر المت بصفة اة من فل قةر أه دنت 
ومحنر نى طرق نعنيم أر مصادر معرفة وتكذولوجياً أو اساليب نقويم . 
ت ب مايه وتان نمواد در اسية تم اختيار ها هي المرحلة الأولى من المشرو ع و هدد 
ر ی ا ق ا ر 
الإنجير بد اللغه الفرنسية الدرأسات الاجتماعية اللوم الرياضبات ٠‏ 
ر الإطار ذاته قام دري العمل بإعداد المستويات المعيارية لمحتوى منهج انعلوم ود 
سس #سسسويهت السعيارية النهائية أريع مر أحل تعلبمية ھي:(   ()٣‏ )۷ س ") 
CR OTP‏ 
تحني مجا لات الوم التي ن اعدك المستويات المعيارية لها قام فريق العمل بمأ يلي ` 
نددي. المجالات ( دمنةص00 ) ١‏ رالمعايير ( ئأعةلصها؟ ) ١‏ والعلامات المرحعية 
)Benchinarks(‏ . و المۆتىرات (و٣0اوعال1[])‏ للعلوم يقرو عه المحتلفة لمر اح 
الاير قب الجلمي بار أن الطوم تمل دة مرأمية ولحدة لجموتع ال قوف فن 
أنصف الذول الذبتداني حتى الصف الثاني عشر (التائث الثانوي) . 
ب الاطلاع على المشرو عات العالمية في مجال المستويات المعيارية في دول و انظمة 
نعنبمية منعددة إور ار ة التربية والتعلیم » ٠٠٠۳‏ مج ٠٣‏ ص .)١‏ 
رق بم الاتفاق على عشرة مجالات لمادة العلوم للصفوف ١(‏ س )١١‏ ومن هد 
المجالات زوز ار ة انتربية والتعلیم ۲۰۰۲۳ مج ص د ص ۸ س ١‏ مايل 


اشر ا RE‏ 


و 


۲۹ 


علوم الأرض والفضاء . ٤‏ الفيزياء , 
٥‏ الكيمياء . ٦‏ س البيولوجيا . 
العلم كاستقصاء . ۸ س العلم والتكنولوجيا . 


العلم من منظور مجتمعي وشخصي . ٠١‏ - تاريخ وطبيعة العلم . 
وقد تم توزيع هذه المجالات على الصفوف من الأول الابتدائي )١(‏ إلى الثالث 
الثائوي )٠١(‏ كما بجدول )١(‏ التالي : 
جدول (۱) 
نيع مدا لوم عي سد خن ل (T~‏ 


و الفيزيائية ES‏ 
طوم دمب ا 
ر رض راء 7 
الكبميام 4 
ایی E‏ 
الطم كاستقصاء 7 
العلم والتكنولوجيا ۷ 

العم من منظور مجمعي وشخص ۷ 
تاريخ وطبيعة العلم 5 ٠‏ 

e‏ العلم والتكنولوجيا 

- العلم من منظور مجتمعي وشخصي - تاريخ وطبيعة العلم " ينبغي أن تكون متكاملسة 


ومتداخلة ضمن المجالات الأخرى " العلوم الفيزيائية - علوم ل علوم الأرض 
والفضاء ... ' بجيث تكون نسيجًا متكاملا لمادة العلوم من الصف الأول الابتدائي إلى 
الصف الثاني عشر الثانوي ؛ وذلك تمشيًا مع طبيعة مادة العلسوم ومكوناتها وتحقيقّا 
لأهداف تدريسها ( وزار التربية والتعلیم » ۲۰۰۳ »مج ۳ »ص ٠١‏ ) . 
وبالنسبة لمعايير مجال الفيزياء فقد. نضمن ثمائية معايير قد أوضحتها وزارة 

التربية والتعلیم ( ۲۰۰۲۳ › مج ۲ » ص ۷١‏ ) فيما يلي : ٠‏ 

الظاأهرة الكهرومغناطيسية . القوى والحركة . 

. الطاقة‎ ٤ OE 


كن الکو . ٦‏ س الاتصالات . 
۷ شاط الإشعاعي . ۸ . الحرارة والدينأميكا الحرارية . 
وقد اقتصرت الدراسة الحالية على دراسة معايير الأرض والكون والوقوف على 

مدي توافر ها بمناهج الفيزياء بالمرحلة الثاتوية . 

ثالتا : المعايير القومية للتربية العلمية وتعليم الفيزياء . 

بعد علم الفيزياء أحد فرو ع العلم الأساسية لأنه يقدم وصفا وتفسيرا للكون » كما 
أنه يقدم طريقة التفكير في هذا الكون وظواهره المتعددة . ويضيف صبري الدمرداش 
پبراهیم ([ ۱۹۸7 ء ص ۲۷ ) أن محتوى علم الفيزياء قوة للعلماء تمكنهم من فهم الظو اهر 
الطبيعية سن حولهم والتحكم في مجالات الحياة المخظفة . 

ولفد يات وإأضحا دور علم الفيزياء في المجتمع ٠‏ فقد غيرت الاإكتشافات العلمية 
الفير يائية و تطبيقات علم الفيزياء د شكل الحياة على وجه الأرض فقد ساهم هذا العلم في دفع 
عجله الإتتاج في جميع المجالات كالزراعة » والصناعة » والاتصالات > و الصحة . 

رفي الإطار ذاتھ یدکر إیفانوف (۱۹۷۹ : ص )١‏ آن الفیزیاء تکوں نظاما 
سوحدا مر. المفاهيم والمبادئ التي تسمح بدراسة التكوين الدقيق للعالم من وجهة تر 
نامي . ردأتي قيمة المعرفة الفيزيائية بالنسبة لتطور العلوم الأخرى من خلال تداخلها 
معها وأيجاد العديد من المجالات العطمية ذات الخصائص الجديدة › باعتبار أن الفيزياء 
هي العلم الرائد الذي يدرس تركيب الكون ويكون المجال الأعظم في فكر الإنسان. 

ونعتبر مصادة الفيزياء من أهم المواد التي يدرسها الطلاب في المرحلة الثانوية 
ولهده المر حلة أهمية خاصة في حياة الطلاب حيث يتم إعداد الطالب لمولجهة الحياذ بم 
في ذلك إعدادهم الجامعات باعتبار ها إحدى مؤسسات الحياة ( صبري الدمرداش ٦ة‏ ا 
صن 4 

القيزياء ودراسة الأرض والكون : 

ونتيجة لأهمية فهم الطلاب للظواهر الكونية ومعرفتهم بالقوانين التي نحلم 
الظواهر خددت العلامات المرجعية لمعيار الأرض والكون في محتوى منهج الفيزياء 
بالمرحنة الثانوية ( وزارة التربية والتعليم ٠‏ مج ۳ » ص ص ۸۷ ۸۹ ) فيما يلي : 
بحن الطالب مكونات المجمو عة اللشمسية و أماكنها النسيية ويتصور حركنها ويتع ر ف 


قو این کب 


ا 


۳۹ 


يفهم الجاذبية ويستنتج عوامل تغييرها ويحدد العلاقات الخاصة بهذا التغيير . ' 
يفهم ويفكر في علاقة المجموعة الشمسية بالمجرة ونظريات نشأه اللجوم والكواكب . 
ويذكر (۲.41 ,2002) سماو٣ه8.أن‏ تعلم علوم الأرض والفسضاء ومجرفة 
الطلاب بها له أهمية قومية إضافة إلى أهميته التعليمية » وتتمثل هذه الأهمية في تمكسن 
أفراد المجتمع من إدارة العالم المحيط بهم نئيجة فهمهم الأغلفة التي تحيط بكوكب 
الأرض؛ فهم موضوعات متعددة ذات صلة بالأرض كاستثمار إلموإرد ومعرفة المخزون 
الاحتياطي لها والاستفادة منه في المستقبل . 
وانعكامنًا لضرورة. معرفة الطلاب لتازيخ كوكب ا البيئية 
وعملیاته الدینامیكية یری (101-105 .۶۴ ,1997) إ#رهM‏ إنه من أسباب تعليم 
الطلاب موضوعات الأرض وللكون هو فهم الطلاب للظواهر الطبيعية والأحداث 
المحيطة بهم » ومساعدتهم على تطبيق ما يتم تعلمه في حياتهم » وتئمية مهارات 
الاستقصاء لديهم . 
وتأكيا لضرورة دراسة الطلاب لمكونات الأرض وتركيبها » والظواهر المناخية 
وأصل الكون ونشأته » والملامح التاريخية للأرض أجريت عديد من الدراسات والبحوث 
لتنمية فهم الطلاب بجميع المراحل التعليمية لعلم الأرض والكون . فأشارت نتائج دراسة 
(1995 ,رععء۴ & ٤eطهR)‏ إلى تنمية فهم التلاميذ لعلاقة الأرض بالكون من خلال 
الأنشطة العلمية » كما أظهرت نتائج درلسة (1998 ,صمءصنءز0) تغيير مفاهيم وأفكار 
المعلمين والطلاب عن الأرض والقمر › والشمس » والجاذبية الأرضية بعسد دراستهم 
لوحدة في الفلك › وكذلك أوضحت نتائج دراسة (2000 ,وصن)سه1]) تنمية فهم الأطفسال 
أبعض المفاهيم كشكل الأرض » ودورة الليل والنهار » وفصول السنة وأوجسه القمسر › 
والجانبية الأرضية من خلال بر امج eعجسا#ه؟‏ لوكالة (1484) » كما أظهرت نتائج 
دراسة. ( أمنيه السيد الجندي » ٠٠٠١‏ ) إلى فعالية وحدة دراسية مقترحة لتنمية الوعي 
بالتغيرات المناخية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي » وأوصت نتائج در اسة ( ,ك«إN"1a‏ 
1)) إلى ضرورة تضمين تغير المناخ العالمي بجانب ظبيعة العلم في مقررات العلوم 
بالمرحلة الابتدائية ء كما أشارت نئائج دراسة (2001 ,#ع0ط5) إلى فعالية نموذج 
الاستقصاء الجماعي في اكتشاف الفضاء من خلال برامج وكالة )١484(‏ في اكتساب 
الطلاب لبعض مفاهيم الفضاءء كما أشارت نتائج دراسة (أحلام الباز حسن »› )٠٠٠١‏ إلى 


۳۲ 


معالية وحدة في علوم الأرض قائمة على البنائية في تنمية فهم تلاميذ الصف الخ امس 
الإبتدائي لبعض المفاهيم المتعلقة بالأرض والكون كالتربة ١‏ الصخور ؛ إلهواء › الصاء 
دورن الأرض ٠‏ أشكال القمر » وكذلك تنمية مهارات الاستقصاء العلمي » ويهذا يضح 
أى تضمين وحدات عن الفلك » والأرض والكون ٠‏ والتغيرات المتاخية بمناهج العلسوم 
يسهم هي نتمية المفاهيم الكونية لدى المتعلمين وعليه تأتي ضرورة تضمين متاهج العلوم 
بوجه عام ومناهج الفيزياء بخاصة على معايير الأرض والكون لمساعدة الطلاب في فهم 
الظواهر الكونية والقوانين التي تحكمها لأجل خدمة الفرد والمجتمع وتحقيق أهداف التربية 
العلمية . وقد اقتصرت الدراسة الحالية على تعرف مدى توافر معايير " الأرض والكون ' 
كأحد المعايير الهامة في محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية ومدى اكتساب الطلاب 
EER PETE‏ 

العلم كاستقصاء : 

وبالنسبة للاستقصاء فقد احثل مكانا مركزيًا في قلب المعايير القومية للتربية 
العلمية واصبح هو الكلمة المفضلة لوصف جوهر تعلم العلوم الجيد ء ويتفق هذا مع ما 
دکره (۲.843 ,1995) ۴٥‏ & ازع0( في تأكيد هذا المشرو ع على أن تدريس العلوم 
يجب ان يتنأسب مع خصائص الاستقصاء › والاهتمام بالأسئلة حول الظاهرة أكثر مسن 
الإجابه عنيها ء وضرورة أن يقوم المتعلمين بالعديد من الأنشطة اللازمة لحل الأسئلة 
كفرض الفروض » وتجميع الأدلة » وتصميم التجارب ‏ وتهيئة الفرص للمتعلمين لأحسب 
الاستطلاع والابتكارية . 

وير ى سلام سيد أحمد (1۹۹۲ ء ص )٠١‏ أن استخدام الاستقصاء كمدخل للتعليم قد 
ايده العديد من علماء لتربية لعلمية مثل (1969 ,«صهصطعس؟)ء(1967 ,dسS)‏ حيث اتققست 
أراؤهم' على أن أساليب الحياة قد تغيرت تتيجة الكم الهائل من الأبحاث العلمية التي نظهر يوما 
بعد أخر . ونتيجة لتطبيق نتانج هذه الأبحاث للتي أحدثت تطور ا في لتكئولوجيا العلمية » بحيث 
اصبحت لمجتمعات في حأجة ماسة إلى تور علمي رعهع]ا ع1٥8‏ تكون من خلاله 
فكر ه واضحة عن طبيعة انعلم ‏ كما أن الاستقصاء راياه"! كطريقة للتعليم والتعلم هو السبيل 
إلى انوصول إلى هذا التتور العلمي . 

وقد أوردت الأدبيات التربوية تعريفات متعددة للاستقصاء العلمي منها : 


EY 


تعريف مشرو ع المعايير القومية للتربية العلمية (214.ص N۸٣)1996,‏ بأن 
الاستقصاء مجموعة من العمليات المترابطة التي يطرح فيها العلماء والطلاب أسئتهم 
حول العالم الطبيعي ؛ ويتحققوا في الظواهر المحيطة بهم » وبالتالي يكتسب الطلاب 
المعرفة ويزداد تطور فهمهم للمفاهيم › والمبادئ > والنماذج » والنظريات . 

ويعرف سلام سيد أحمد (۱۹۹۲ » ص ۲۸۷) الاستقصاء بأنه ذلك المدخل الذي 
يقوم على النشاط الذاتي للظميذ » حيث يتم التعلم فيه عن طريق مجموعة من الأنشطة 
والتجارب في العلوم تدرب التلميذ على مهارات ثراءة المقاييس › استخدام الأرقسام › 
عرض البيانات من خلال الجداول › استخدام الرسوم البياتية » فهم القراءة 
العلمية » تصميم التجارب وتعميم النتائج . 

NOES OEE SG 
الاستقصائي في تدريس العلوم يلتصق التصاقا وثيقا بالطرق لعلمية » بل يذهب إلى ما هو أبعد‎ 
من تلك فتسمى الطرق للئي يستخدم فيها المتعلم الملاحظة العلمية» وجمع البياناات وتنظيمها ؛‎ 
. والاستقراء » والتجريب العلمي بمهارات الاستقصاء العلمي‎ 

ويرى (2.م ,2000) Peter‏ & owritط‏ أن الاستقصاء مدخل للتعلم يتضمن 
عملیات استكشاف للطبيعة وللعالم من حولنا » ويؤدي إلى التساؤل وعمل الاستكشافات 
واختيار ها للتوصل إلى معرفة جديده . 

ويذكر (27.م ,2004) له e٤‏ & #«نا×ع أن الاستقصاء عملية يستخدمها العلماء 
في اكتشاف العالم الطبيعي من حولنا » وهو عملية بحث عن المعرفة الحقيقية أو 
المعلومات من خلال الأسئلة » حيث تبداً بجمع المعلومات والبيانات من خلال اسثخدام 
الحواس مما يؤدي إلى إاكتشاف معرفة جديد . 

يتضح من التعريفات السابقة للاستقصاء العلمي انه مدخل يواجه فيه المستعلم 
بموقف محير يثير. عفله ویتحدی تفكيره » ويتطلب منه استخدام عمليات عقلية مشل 
الملاحظة › وفرض الغروض ٠»‏ والاتصال ؛ والتخطيط ؛ والتفسير » والتفكير في الحلول 
الممكنة الوضتول الى معرفة ية : ۰ 

مهارات الإستقصاء العلمي : 

أثاء التعلم الاستقصائي وعندما يواجه المتعلم بموقف متناقض ومحير يتطلب منذه 
الوصول إلى حل فإنه يستخدم عمليات عقلية لتحليل الموقف ونقد المعلومات وطرح الأسسئلة 


معفم التو انت ا 


. نپ ات ا یکنسبھا إا لمتعلم بالتدريج ناء ممار دة ألاستقصاء‎ E, 
۰ د ق یللت سه ار انث الاسنقصاء المي ر تصندفاتها ومسمياته' في الأثب اتر بسو ي‎ 
EE: لاتب تسب ممم دهاز اث التفكير العلمى 3۰ أحیان مهار لت البح ت العلمسى او مهسار‎ 


3 " . س E‏ 1 £ 3 
او مز انت لجر يب. اتمعطلي ۽ قل سکن تر جمتها الى مهر أت مسلوگية يمگن 


نر پد لدا يه 4 و قياسها خسخر جات تعلم لالاستر يجيت المخلةة ذ هي نن زر یس العلوم 


اور )arin & Sand 1985. p07‏ مهارات الاستقصاء العلمي تحت مسمي 


ھاو ات اج انعلسي, هي إحذی. سر مهارد هي : الملاحظة : التصنيف 5 اقباس : الو بف 


٠‏ ااستتتاح . صياغة الأسئلة العلمية . نحديد المشكلة . تصميم التجرء 


اسلا ج من لببنات ڍ ائ ۾ حص لنمیادئ و لهو انی 3 لأنضر یآت : 


د لاملل لسانت شا “ تمام اسم ل: تمم 3 N‏ > کمز_ (T7‏ مسا ن 
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ع المقاییدے ٤‏ نسحد لارام نخساب المتو سضايت ك انس ألمتو ية عر ص البيان:. 


ي لا ل وز 2 سند ام الاشخال أأييانية هد افر اعد العلمية» تفرد 1 


u:‏ ا 
ا ب سعد ف د الارعمند 
ب 
AS 4‏ 
ا ايه سل ححت . فس عه سے ساد ([" 3 ف اش * e‏ ا 
0 


۳ i 
3 ?رفسلا ا ناضمل سل‎ 
٩ کک ر د‎ a ۰ 
CR ب كت ات ی ایج‎ ٠ قا اي کید اة ۽ ليمز الحاو كتك‎ 
۹ 8 1 و‎ 
فم . اللاب » :لينا > للك > ال دف س‎ ٠ اسان !ت‎ > E EEC 
2 ق ج العو اكه ةف و وه حي ا اج ت امك ا يغ که‎ 
ا ا‎ _# 6 E oe 
i تھ م ر ر 2 اا وت دوو‎ 


۳٣۵ 


وقد أشنت نتائج الدراسات أنه يمكن إكساب المتعلمين مهارات الاستقصاء العلمي 
أثناء دراسة الفيزياء من خلال استراتيجيات العلوم المختلفة » فأشارت نتسائج دراسة 
(1995 ,iامع«مهت)‏ إلى فعالية المدخل الاستقصائي الموجه في تدريس تجارب الفيزياء 
في تنمية التحصيل والمهارات المعملية والقدرات الابتكاري لدى طلاب المرحلة الثائوية. 
كما شارت نتائج دراسة (خالد محمد سيد » )۲٠٠۲‏ إلى فعالية برنامج باستخدام الحاسوب 
والعروض العملية في تدريس قانونين ذيوتن في اكتساب مهارات الاستقصاء العلمسي 
والاتجاه نحو الفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثاتوي . 

ويالنسبة لتتاول مناهج العلوم بوجه عام والفيزياء بخاصة لمهارات الاستقصاء 
العلمي وواقع إكتساب الطلاب لها كشفت دراسة ( سلام سيد أحمد » )۱۹4١‏ عن ضعف 
اكتساب تلاميذ المرحلة المتوسطة الإعدادية » وطلاب الصف الأول الشانوي لمهسارات 
الاستقصاء العلمي ٠‏ كما أشارت نتائج ( يسري عفيفي عفيفي » ۱۹۹۸ ) إلى قسصور 
محتوى كتب العلوم بالمرحلة الإعدادية في تتاول مهارات الاستقصاء العلمي . 

وقد حددت وزارة التربية والتعلیم (۳ ۲۰۰ ۰ مج › ص ص ١١۸١٤١‏ ) 
العلامات المرجعية لمهارات الاستقصاء العلمي في محتوى مناهج العلوم بالمرحلة الثانو يد 

يصمم الطالب وينفذ الاستقصاءات العلمية . 

يصو غ التفسير ات والنماذج العلمية باستخدام ال لمنطق والأدلة . 

س يعرض النتأئج ويدافع عن وجهة نظره العلمية . 

وانطلاكا من أهمية مهارات الاستقصاء العلمي لإعداد الفرد المتنور علميًا تسسعى 
الدراسة الحالية للوقوف على مدى تناول محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية 
لمهارات الاستقصاء العلمي » ومدى اكتساب الطلاب لتلك المهارات . 

العلم من منظور مجتمعي وشخصي : 

تؤدي الفيزياء دورأ كبيراً في الاكتشافات العلمية وتطبيقاتها » وقد كان لها تأثيرها 
على الفرد والمجتمع والبينة وتؤكد عفت مصطفى الطناوي ۱۹۹٥(‏ ۰ ص (١١١‏ على 
أن علم الفيزياء له دوره وإسهاماته المميزة في حياة الإنسأن حيث تدخل فسي مجسالات 
عديدة كالصناعة والطب والحروب والبيئة » كما توجد العديد من المشكلات التي تدل عل 


2 E) 
e 
۰ 1 


AiR. 


اد یدمه شد ء:.. 


۳Y 


ويتمل دور الثربية العلمية ومناهج الفيزياء في ضرورة تناول محتوى كتبب 
الفيد ياء لاتكشافات و الأخر اعات و لفطو مات و الخطبيكات العلمية ر كثلك فة قكتر: 
المتعلم على تقييم أثر تلك الاكتشافات الاختراعات وتطبيقاتها العلمية على الأفراد 
والمجتمعات ( وزارة التربية والتعليم » ٠٠٠١١‏ » مج » ص (١١٤١‏ » وعلى الرغم من 
ذلك شارت نتائج دراسة ( عبد الله محمد الأئور » )٠٠١١‏ إلى قصور في تشاول كب 
العلوم بالمرحلة الإعدادية للاختراعات والاكتشافات والتطبيقات العلمية المرتبطة بالحياة 
والمجتمع . 

وقد حددت وزارة التربيسة ولتعلیم (۲۰۰۳ ؛ مج ۳ + ص ص )۱١۷ ۱١١‏ 
العلامة المرجعية لتناول محتوى كث العلوم بالمرحلة الثانوية " العلم من منظور مجثمعي 
وشخصي " مما يتطلب أن يقيم الطالب أثر الاكتشافات العلمية وتطبيقاتها على الأفراا 
والمجتمعات. 

ونظرا لأهمية تزويد الطلاب بأنس اتخاذ القرار حول القضايا المتعلقة 
بالاختراعات والاكتشافات وتطبيقاتها العلمية ونقييم أثارها على الأفراد والمجتمعات وما 
يفرضه ذلك من تحديات مستقيبلية تسعي الدراسة الحالية الوقوف على مدى 
تذاول محتوى مناهج الفيزياء للاكتشافات العلمية وتطبيقاتها . 

إجراءات الدراسة 

تمت الإجابة عن تساؤلات الدراسة من خلال الإجراءات التالية : 
١‏ س تحليل محتوى مثاهج الفيزياء 

وللإجابة عن أسئلة الدراسة وهي : 

مدى تحقّق بحض معابير الثريية العلمية في منأهج لفيزياء بالمرحلة الثائوية من حيث: 
أولا ‏ معايير محتوى المنهج في المجالات الآئية : 
)١(‏ مجال المحتوى الأكاديمي (الأرض والكون) 

قامت الباحثة بتحليل محتوى مناهج الفيزياء المقررة على طلاب المرحلة الثانوية 
لتحدید (مدی ہس شكل ‏ مستوى) تناول هذا المحتوى لمعايير الأرض والكون وفقا 
الخطوات التالية : 
١‏ إعداد آداه التحليل : 

تمثلت أداة التحليل في قائمة بمعابير التربية العلميسة وقد اقتصرت على معايير 


A 


سحتو ى اضر بالمجنوى الاكاديمي لمجال الفيزياء (الارص رالكون) . ودلك به بف 


ا تي ل ل تک شدد المعايير في محنو ئ مناهج الفيز يأ بالمر حلة التانوريه a ù‏ 
ر عم هد ابلا شن حنز ۽ المشر و عات العالمية لمعايير التر بية العلمية 3 و مشرد 0 


انضو اهر تخ بيه ويدهم ويطبق القوانين التي تحكم تلك الظواهر وتم تحديد ثلاث علامات 


مر جعية و انسوتر ف المرتيصة بكل علامة مرجعيه . 
 "‏ الصورة الأولية لاداه التحليل : 
دست انسور ة الأو لية لأداه التحليل عنى فنات التحليل [ مضسمون أداه التحليل ] 


E 
2 HH 


د الستصدنةك بر السو سر انك ألمر تبطة بالعلآمات المر حعبه لمعيار الأرض و لكو کی 


ات اتنحليل) مفیاس مدر ج لأتحنيل. مکوں سن شاد اجر ات 


:مح أنجسو رة اژوليه لاد اة التجيل می جالنیر.: 


. عاك لمر جعيه نالمعيار و السودشر بعاتمتة لمر جعية ١‏ و مدي أهميهة السعيار 
انانن ما . يضر جعي د لمو سر ات +3 صحة الصا تید العلمد.. له و آادة.ة العو س لصب 


ET 2‏ ندا ڪه و المة شر ات للمحال ۰ و قد أتفق اکر من AN.‏ من اتساد انمحكمير 


۰ 


عدي ار ناف المعير بالمجال . و انعلامات المر جعية بالمعبار . و الموؤشر ات اعلام 


ii 1‏ ا ا E “iF : “a‏ 
ايسر حح ٠‏ اسا لعصهد آى دحادة صبا تد يعض | ثاب ١‏ وبع إحر اه اللنعلا هة 


و کے E‏ انتحادے چاسسا. که الا سداد و عمليه التحلب 
الخد ERP‏ التعفيل 
ج اه لاعت ۲ فط . 


: ا ا : ا 
و اا ادلی ا ګاندره دعب 3 ص ۽ الکو 


۳۹ 


من كتاب الصف الأول الثانوي المتضمن لموضوع " أرتياد والفضاء " باستخدام هذه 
الأداة مرتين متتاليتين بفارق زمني )١١(‏ يومًا بين التحليلين وذلك لحساب ثبات أداة 
التحليل » ثم قأمت الباحثة بمعاونة أحد الزملاء بتطيل عينة من نفس الكتاب وذلك لحساب 
ثبات عملية التحليل » وتم إيجاد نسب الاتفاق بين النتائج التي توصات إليها الباحثة في 
المرتين وكذلك النتائج : التي توصلت إليها والمحلل الثاني وذلك بتطبيق معلدلة ناواه 
(رشدي أحمد طعيمة > ۸۷ ۰ ص ۱۷۸). وجدول (۲) التالي يوضح نسب الاتفاق التي 
تم التوصل إليها . 


جدول (۲) 
قيم نسب الاتفاق بين تحليل الباحثة في المرتين 
والباحثة والمحلل الآخر لمعيار الأرض والكون لمجال الفيزياء 


يتضح من قيم نسب الاتفاق ارتفاع معامل بات التحليل مما يشير إلى ثبات إداه لتحليل وعملية 

؛ - الصورة النهائية لآداه التحليل : 

بعد صضبط آداه التحليل أصبحت الصورة النهائية للأداة تشضمن فشات التحليل 
[المؤشرات) وعددها (۲۹) فئة صالحة للاستخدام في تحليل محتوى مناهج المرحلة 
الثانوية ملحق )١(‏ . 
إجراءات التجليل : 

بعد الانتهاء من إعداد آداه لتحليل قامت الباحثة بتطيل محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة 
الثانوية وقد تضمنت كتابين أحدهما للصف الأول الشانوي لعام ٠٠٠١ ٠٠٠١‏ » والشاني 
للثانوية العامة لعام ۲٠١۷ _ ٠٠٠٠‏ وققا للخطوات لتالية : 
عينة التحليل : 

تحددت عينة التحليل في كتاب الفيزياء للصف الأول الثائوي واقتصر التحليل 
على فصل " ارتياد الفضاء " بوحدة الميكانيكا » وذلك لعدم تناول كتاب الفيزياء للثانوية 
العامة لموضوع الأرض والكون أو ارتياد الفضاء . 
وحدة التحليل : 
أستخدمت الفقرات كوحدات لتحليل كتاب الفيزياء . 


حدول (۳) 


مو اصفات كناب الصف الأول انتانوي موضوع التحليل 
ا م ا س 
علد | عد صفحات موضوع عدد فقرات | عدد فقرات موضوع ' 
الصفحات اإرنياد الفضاء ‏ الكتاب ¡١‏ ارتياد الفضاء ' 


5 م‎ E E 


e 
أ‎ 


و تاي حاف النانو a‏ ۰ و نجلل دږ سر ج اراد الفصضاء" إعينة ت عبنة التحليل { د يسا يتصضمب 


AY.‏ انج چ اناي ص اسو + اول لاذر اسة قامت الباحثة بتحلیل مهنو ی 


e‏ انسقر ز د ےم ااا انسر حند التأنو ية لتحديد مدی تحقق معاپیر. انعر 


hei 
: انتالیه‎ 


الاسقت ب و حدا تلحصو ت 
` س أعداد !داد التحليل : 

عات اث التحشر شي قانمه لمعايير اتر بيذ العلمية وقد اقتصرت على معابير المحنو ي 
EET‏ فک أيعير کاستقصساع هي محر مناه أنفيرياء بالمر حلهة الثانوية ۰ وتم و ص هند 
لقان سي دسو ۽ انمسر د عاتن انعالمية تمعايير التريية العلمية ۰ ومشرو جخ المعاييز القومية ألذعلم 
ر نمسر . ولد نمتات. في معاز و نحد إمهار ات اقسا العلمي: پرستحلم المتعلم عليه 


CT‏ عنمي تی سو أف مسد سیف أ ٠‏ و ند تحايد العاتمات إلمر حعيه و الصو شر لت المر نيه 


الصورة الأوليه لأداد التحليل : 
اسمت.. الحو ز د الاولية اداد ل تجليل فئات للتحليل والمتمطة شش المؤشر ات للمرتبطة 
انا ا أنمر حعية نمجاآل انعم کاستقصا ي حیتڭ و صبعت مام هذه الصو تر ات إفثات ات ات التحليل) 


ماناس تدس اأنسدة تمنو بد لتر ار لمو شر ې إل حنه . وید بلك تکون عند فار التحليل قی 


٤١ 


آداه التحليل مساويًا 0 فئة ([مؤشر) لأربع علامات مرجعية لمعيار مهارات الاستقصاء 
العلمي لمجال لعلم كاستقصاء . 
۳ س ضبط آداه التجليل : 

تم ضبط الصورة الأولية لآداه التحليل في جانبين : 
أ صد آداه التحليل : 

عرضت الصورة الأولية لآداه التطيل (قائمة معايير المحتوى الخاصة بمعيار مهارات 
الاستقصاء العلمي على مجموعة من السادة المحكمين لإبداء الرأي حول : مدى ارتباط للمعيار 
بالمجال » والعلامة المرجعية بالمعيار ؛ والمؤشر بعلامته المرجعية › ومدى أهمية المعيار 
والعلاملت لفرجخة رقفرشزفت لمجال + وة قيا المي وة اللغوية المعيار 
والعلامات المرجعية والمؤشرات المرجعية بالمعيار ء والمؤشرات بالعلامات المرجعية » وأشار 
بعضهم إلى إعادة صياغة بعض الفئات › ويعد إجراء التعديلات أصبحت آداه التحليل صالحة 
للاستخدام في عملية التطيل . 
ب - ثبات آداه التحليل : 

لحساب ثبات آداه التحليل ( قائمة معيار مهارات الاستقصاء العلمي قامت الباحثة 
بتحليل عينة من كتب الفيزياء للمرحلة الثائوية باستخدام هذه الأداة مرتين متتالين بفارق 
زمني )١١(‏ يومًا بين التحليلين لحساب ثباث التحليل ء ثم قامت الباحثة بمعاونة أحد 
الزملاء بتحليل عينة من نفس الكتاب لحساب ثبات عملية التحليل ء وتم إيجاد نسب الاتفاق 
بين النتائج التي توصلت ليها للباحثة في المرتين وكذلك النتائج التي توصئت إليها 
والمحلل الثاني وذلك بتطبيق معادلة ناواه (رشدي أحمد طعيمة » 1۹۸۷ » ص 1۷۸). 
وجدول )٤(‏ التالي يوضح نسب الاتفاق التي تم التوصل إليها . 

جدول )٤(‏ 
قيم نسب الاتفاق بين تحليل الباحثة في المرتين 
والباحثة والمحلل الآخر لمعايير مجال العلم كأستقصاء 


يتضح من قيم دسب الاتفاق ارتفاع معامل ثبات التحليل مما يشير إلى ثبات آداه 


: الصورة النهانية لاداد التحليل‎ ٠ 
دع نيط اداه التحنيل أصبحت الصورة النهائية للاداة ينضمن خئات التحليل‎ 
فة (مؤشر) صالحة للاستخدام في تحليل محتوى مناهج‎ )١١( [الموؤشرادت) وعددها‎ 
. )۲( الفيرياء بالمرحلة الثانوية ملحق‎ 
: إجراءات التحليل‎ 
بعد الانتهاء من (عداد اداد التحليل قامت الباحثة بتحليل محتوى مناهج للفيزيأء‎ 
٠٠ء١‎ . ٠٠٠۵ بالمرحلة لثائوية » وقد تضمنت كتابين أحدهما للصف الأول للثاتوي لعام‎ 
: وققا للخطو ات التالية‎ ۲٠١٠۷ _ ٠٠٠٠١ والثاني للثانوية العامة نعام‎ 
عينة التحليل : تحددت عينة التحليل في جميع الموضوعات الواأردة بكتب الفيرياء‎ 
. المقرر» على طلاب المرحلة الثانوية‎ 
. س وحدة التحليل : استخدمت الففر ات كرحدأت اتحليل كتب الغيزرياء‎ 
| فئات التحليل : تحددت فنات التحليل في مؤشرات معيار " مهار ات الاستقساء العلمي‎ 
التالي يوصح‎ )١( و التي بنع عددها (۲۲) فة (مؤشر) والواردة باداة التحليز. . وجنول‎ 
والثانوية العامة موضع التحليل‎ ٠ سر اصفات عدبي الفيزياء للصف الأول الثانوي‎ 
و‎ 


كتا ٠‏ عدد الصفحات رفوع عدد ت ات 
ادح 9 ل الثائري rer‏ 4 1 .1 
: کک ر کت ی چ ( خد 4 ا و 
الأو ناه العتة eA‏ = ! ر 


اا اا د ° 


ہہ التزمت الباحتة ا في ر مو شرت معیار ie‏ الاستقصساء العنمي 
لمجا ل العم کاستقصاه ء بكتب لفيز ياء بالمرحلة التثوية بما ينضمناد من سوم وصور وجداو! 
(۳) العم من منظور مجتمعي وشخصي : 

١‏ لإجايه الجز ء الثالك من السؤال الأول للدراسة ‏ قامت الباحثة بنحليل محتر ي 
متأهج العيزياء المقررة على طلاب المرحلة الثانوية لتحديد مدى تحقق معايير العلم مر 
مسنصود مجتمعي و شخصي وققا للخطو ات التالية ٠:‏ 

أ اعداد اداه التحليل : 
تمت اداه التحليل ف ي قائمة بمعاییر التربية العلمية وقت اقتصر ت عل ی معاییر 


اتسر تى اة بمجال انلم م منظو ر ر مجتمعي و شخصسي ي مح نے مناهج الغبر ياء 


f۳ 


بالمرحلة الثانوية » وتم وضع هذه القائمة في ضوء المشروعات العالمية لمعايير التربية 
العلمية » ومشروع لمعايير القومية للتعليم في مصر وقد تمثلت في معيار واحد 
(الاكتشافات والاختراعات والمعلومات والتطبيقات العلمية التي تؤثر وتتأثر بالأفراد 
والمجتمعات وشرح المتعلم وتقييمه لها) » وتم تحديد العلامات المرجعية والمؤشرات 
المرتبطة بكل علامة مرجعية . 
۲ الصورة الأولية لآداه التحليل : 

اشتملت الصورة الأولية لآداه التحليل فئات التحليل والمثمثلة في المؤشرات 
المرتبطة بالعلامات المرجعية لمجال العلم كاستقصاء » حيث وضعت أمام هذه المؤشرات 
( فئان التحليل ) مقياس يتضمن النسبة المئوية لتكرار المؤشر في المحتوى › وبذلك تكون 
عدد فئات التحليل في آداه التحليل مساويًا (1۲) فئة (مؤشر) لعلامة مرجعية واحدة لمعيار 
واحد لمجال العلم من منظور مجتمعي وشخصي . 
۳ ضبط آداه التحليل : 

تم ضبط الصورة الأولية لآداه التحليل في جائبين : 
أ م صدق آداه التحليل : 

عرضت الصورة الأولية لآداه لتحيل (قائمة معايير المحتوى لخاصة بمعيار 
الاكثشافات والاختراعات والمعلومات والتطبيقات العلمية التي تؤثر وتتأثر بالأفراد والمجتمعات 
وشرح وتقييم المتعلم لها) على مجموعة من السادة المحكمين لإبداء الرأي حول : مدى ارتباط 
المعيار بالمجال والعلامة المرجعية بالمعيار » والمؤشر بعلامته المرجعية » ومدى أهمية 
المعيار والعلامة المرجعية وللمؤشرات › وصحة الصياغة العلمية › والدقة اللغوية للمعيار ِ 
والعلامة للمرجعية والمؤشرات للمجال » وقد اتفق أكثر من 2۸٠0‏ من للسادة المحكمين على 
ارتباط المعيار بالمجال والعلامات المرجعية بالمعيار» والمؤشرات بالعلامة المرجعية » ويذاك 
أصبحت آداه التحليل صالحة للاستخدام في عملية التحليل . 
پ س ڈبات اداه انتحلیل : 

لحساب ثبات آداه التحليل (قأئمة معيار مجال العلم من منظور مجتمعي وشخصي 
قامت الباحثة بتحليل عينة من كتب الفيزياء للمرخلة الثانوية باستخدام هذه الأداة مرتين 
متتاليتين بفارق زمني )١١(‏ يومًَاً بين التحليلين لحساب ثبات التحليل » ثم قامت للباحثة 
بمعاونة أحد الزملاء بتحليل عينة من نفس الكتاب لحساب ثبات عملية التحليل › وتم إيجاد 


سے 


تانج الي ی تو صلیت إليها الينحتة هي العر تين وللت اناز افج ن ممفنت 


ا شی ر و دلك بتطبيق معادلة ایاه!۴ [رشدي تحمد طعيمف ۸۷ جس ١٠٠م‏ 
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شيم نسب الاتفاق بين تحليل الباحثة في المرتين 
ei sk eee ee‏ من منظور مجتمعې وشخصي 
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وللإجابة عن الجزء الأول من السؤال الثاني للدراسة والخاص بقياس ناتج تعلم 
طلاب الثائوية العامة في المفاهيم لفيزيائية ة المتعلقة بالأرض والكون قامت الباحتة بإعداد 
اختبار وفقًا للخطوات التالية : 
)١ )‏ اختبار المفاهيم الفيزيئية المتعاقة بالأرض والكون لطلاب المرحلة اثقورة. 
أ تحديد الهدف من الاختبار : 
تحدد الهدف من الاختبار في تياس مدى اكتساب طلاب الثانوية العامة للمفاهيم 
الفيزيائية المتعلقة بالأرض والكون بعد دراسة مقررات الفيزياء في نهاية المرحلة الثانوية 
ب تحديد المفاهيم الفيزيائية المتعلقة بالأرض والكون ؛ 
لتحديد هذه المفاهيم تم إتباع الخطوات التالية : 
تحليل قائمة معابير الأرض والكون التي تم إعدادها وضبطها إحصائيًا من قبل لتحديد أهم 
المفاهيم المتعلقة بالأرض والكون والتي ينبي توافرها في مقررات الفيزياء بالمرحلة الثانوية . 
تفل بن اف اة ورخ الف ل م ا داه هة بالا رشن 
والكون . ۰ 
تحديد الدلالة اللفظية لهذه المغاهيم . 
وضع المفاهيم التي تم التوصل إليها في قائمة المفاهيم لإبداء الرأي حول : مدى 
ارتباط المفاهيم بمعيار الأرض والكون » والصحة العلمية للمفاهيم ودلالتها اللفظية؛ 
وكذلك الدقة اللغويةء وأسفرت نتائج الاستطلاع اتفاق أكثر من ۸٠١‏ 4 من السادة 
المحكمين على ارتباط المفاهيم بقائمة معيار الأرض والكون «وأهمية دراسة الطلاب 
بالمرحلة الثانوية لهذه المفاهيم » وأشار البعض إلى تعديل في الصياغة العلمية لبعض. 
المفاهيم ودلالتها اللفظية › وإضافة مفاهيم أخرى للقائمة . 
امت فة باجراه كيلدت لى أفار فيها اة المخكين وبك ليحت فة 
المفاهيم في صورتها النهائية تضم )١(‏ مفهوما فيزيانا متطقا بالأرض واكون ملحق 5( 
جس تحديد الأهداف الإجرائية للاختبار : 
تم صياغة أهداف إجرائية للمفاهيم الفيزيائية المتعلقة بالأرض والكون وفقا 
لمستويات بلوم المعرفية (تذكر ‏ فهم ‏ تطبيق ‏ تحليل ‏ تركيب ‏ تقويم) ووضعها 
في قائمة تمهيدًا لعرضها على السادة المحكمين لإيداء الرأي حول مدى قياس الهدف 
للمفهوم » ومدى مناسيته للمستوى الفكري » وصحة الصياغة العلمية » والدقة اللغوية - 


wi 


نت أصبحت. قانسة الأهداف 
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و ب التقدير الكمي لمفردات الاختبار : 

تم توزيع الدرجات على مفردات الاختبار بواقع درجة واحدة لكل إجابة صحيحة 
في مفردات الاختيار من متعدد ٠‏ وبالنسبة المفزدات التي تتطلب من الطالب أن يقارن أو 
يرسم 'ويكون ويبدي رآيه وزعت الدرجة وفقًا المطلوب من المفردة › وبذلك أصبحت 
الدرجة الكلية للاختبار )١(‏ درجة . 

ز - حساب الثوابت الإحصائية للاختبار : 

تم ضبط الاختبار إحصائياً في جائبين : صدق الاختبار » ثبات الاختبار 
الجانب الأول صدق الاختبار : 

تم عرضه على مجموعة من السادة المحكمين في استطلاع للرأآي لإبداء الرأي 
حول مدى قياس الأسثلة للأهداق » وكذلك السحة العلمية » والدقة اللغوية وأسفرت نثائج 
الاستطلاع إلى إجراء تعديل في الصياغة العلمية واللغوية لبعض بدائل الأسئلة » توضيح 
في بعض الرسوم » تغير في بعض بدائل الأسئلة » واتفق أكثر من ۸٠١‏ / من المحكمين 
على صحة بنود الاختبار وصلااحيته التطبيق . 

وبعد إجراء التعديلات لمقترحة التي أشار ليها لسادة المحكمين تم تطبيق الاختبار 
على عينة استطلاعية قوامها )٠١(‏ طالب وطالبه بالصف الثالت الثانوي بمدرستي المنيا الثانوية 
بنات » المنيا الثانوية بنين بمدينة المنيا وذلك #حساب الاتساق الداخلي للاختبار وجدول (^) 
لي روج دل 


جدول (۸) 
قيم معاملات الإرتباط بين درجات العينة الاستطلاعية 
_ في الأسللة التي تمثل كل مغهوم على حدة وبين الدرجة الكلية للاختبار ككل ن ¥( 


قیمه ر عند [ ۰1 ٠,۳٠۳ ” )٠,‏ 


اس من حول ز١‏ ان فيد معاملات الانسهو 


{ 
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الجادب الثاني نت تبات الاختبار 

سا يات الاأختبار باستخدم Kueder Richardson 1996, aiia‏ 
Brown,‏ ) وجاء معمل الثبات مساويا )٠,۸١(‏ وهي قيمة ندل على درجة عايه 
عل أثذب:-. سم يطميس لاستخدام الاختبار كأداة للقياسس 


ح س نحديد الزمن المناسب للاختبار 
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مهارة قراءة المقاييس ؛ مهارة استخدام الأرقام لحساب المتوسطات والنسب ١‏ مهارة 
عرض البيانات في جداول ولوحات » ومهارة فهم واستخدام الأشكال البيائية » ومهارة فهم 
القراءة العلمية ؛ مهارة تصميم الإجراءات التجريبية › مهارة الاستخلاص والتعميم . 

وقد تم حذف المهارتين الأولى والثانية الخاصتين باستخدام المكتبة » وتبرير ذلك 
عدم انطباقها على واقع المدارس في مجتمع الدراسة › فالمكتبات موجودة بصورة غير 
فاعله » وتضمن المقياس في صورته الأصلية علي مهارات استخدام المكتبة لما لهذه 
المهارات من أهمية في مجتمع الدراسة الأصلية لدرجة تحديد زمن مخصص في البرنامج 
الدراسي لتعلم مهارات استخدام المكثبة وذلك لما لها من مكانة تساوي مكانة مختير العلوم 
(سلام سید أحمد » ۱۹۹۲ ء ص ص ۸- )١‏ . 

ويتضح أن مهارات الاختبار هي مهارات فيزيائية متضمنة بمناهج لفيزياء بالمرحلة 
الثانوية ؛ كما أن هناك اتساق بين مهارات الاختبار والعلامات المرجعية والمؤشرات في مجال 
العلم كاستقصاء مما يدل على مناسبة الاختبار لقياس تاتج تعلم الطلاب في الصف الثالث 
الثانوي لمهار ات الاستقصاء العلمي . 
ب - تحديد الهدف من الاختبار : 

هدف هذا الاختبار قياس ناتج تعلم طلاب الصف الثالث الثانوي لمهارات 
الاإستقصاء العلمي بعد الانتهاء من دراسة مقررات الفيزياء . 
ج - نحديد المهارات المتضمنة بالاختبار : 

تضمن الاختبار سبع مهارات ممثله في أربعة وستين سوال » وتم قياس كل مهارة 
من خلال عدد من الأسئلة كما هو موضح بجدول )١(‏ التالي : 


جدول (۹) 
مهارات الاستقصاء العلمي وعدد المفردات التي تقيس كل مهارة في الاختبار وينود كل مهارة ودرجاتها 
م المهارة أ علد الفقرآت | بنود المهارة | الدرجة الكلية ‏ 
في الاختبار | في الاختبار _؛ 

TT OY E A . قراهه المقاييس‎ | ١ 
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هه س عداد الاخنبار للتطبيق فى البيئة المصرية : 


e 


ب اتسر _. چا د لما فز در اة [سلام سی جحد .> (AT‏ إلتى لجر ها نالممذكة 


ودبه . ونظرا لاختلاف فبينة السعودية عن لبيثة المصرية من حيدث لمكا 


د انعا دشتو بحس المفردات والالفاظ ققد أجريت يعض التعديلات ف هن الاخ 
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ل : مدق الاختبار 


انه سام نيد لأجحمد .۹3۹۲ i‏ ال آلاختبار يتمتع بصدة. المحنويى 
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نس E‏ انمحدمیر هي دسدي. مجنو ی E‏ اف ن الاختبار تد إصطن. 
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)٠١( جدول‎ 
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(۰= الاستقصاع ودرجاتهم في الاختبار ككل إ ن‎ 


e‏ 0 الار عرض الہباشلت فهم واسټخدام ا ١‏ وة 
في جداول | الأشكال البيائية جرا اعات 
المتو Pram:‏ ولوحات 


۱ n, ‘YY 


قیمة ر عند =٠, ۰١‏ ۴١۳,؛‏ 

يثضح من جدول )٠١(‏ أن قيم معاملات الارتباط (الاساق الداخلي) ذات دلاله 
مناسبة عند ٠,٠١‏ فهذا يشير إلى أن الاختبار على درجة عالية من اتساق مفرداته مما 
يطمئن إلى استخدامه . 


الجانب الثاني س ثبات الاختبار : 


تم حساب ثبات الاختبار على العينة الاإستطلاعية باستخدام معادلة Kuder‏ 
Richardson‏ ووجد أن معامل الثبات يساوي )٠,۸۳(‏ وبالإضافة إلى ذلك تم حساب 
تبات الاختبار بطريقة إعادة التطبيق » وكانت قيمة الثبات تساوي )٠,۸١(‏ وهي قيمة تدل 
على درجة عالية من الات ٠‏ مما يطمئن إلى استخدامه كأداة للقياس . 

(ح) تحديد الزمن المناسب للاختبار : 

تم حساب متوسط الزمن اللازم لإجابة طلاب العينة الاستطلاعية عن أسثلة 
الاختبار ووجد أنه مساويًا )٠١(‏ دقيقة بما فيها زمن قراءة التعليمات . 
ط ‏ بعد الحصول على الثوابت الإحصائية للاختبار »> وحساب زمن الإجابة أصبح 
اختبار مهارات الاستقصاء العلمي في صورته النهائية جاهزاً للتطبيق ملحق (۷) ويتضمن 
)٦٤(‏ مفرده وللدرجة النهائية له )٦٤(‏ درجة . 
قضايا العلم من منظور مجتمعي وشخصي لدى طلاب الصف الثالث الثانوي بعد 
الانتهاء من دراسة مقررات الفيزياء . 

وللإجابة عن الجزء لثالث من السؤال للثاني للدراسة الخاص بقياس أداء طلاب الصف 
اثالث في جوانب العلم من منظور مجتمعي وشخصي تم إتباع الإجراءات للتالية : 

۳ س اختبار قضايا العلم من منظور مجتمعي وشخصي : 
أ - تحديد الهدف من الاخثبار 
تحدد الهدف من الاختبار في قياس مدى وعي كتساب طلاب الصف الثالث 


3 


النأنو ق جو انب وقضايا العلم من منظور مجتمعي وشخصي وكذلك ابداء الرأي وتفييم 
الطالب. لتك القضأيا من منظرر د الشخصي وكذا من منظور المجتمع وذلكف بعد الانتهاء 
مر نر اس مفرر الت الفيزيت . 
ب تحديد القضايا المتعلقة بالعلم من منظور مجتمعي وشخصي : 

لنحديد هذه القضاي تم إتباع الخطوات التانية : 
تحني قاثمه سعايير العلم من منظور مجتمعي وشخصي التي تم إعدادها وضبطها 
,حصساتٍ سن قبل نتحديد اهم القضاي' المتعلقة بالعلم من منظور مجتمعسي وشخصي و ألتي 
بغي بو ادر ها هي مفررات الفيزياء بالمرحلة الثانوية ٠‏ تمهيدا لإعداد الاختبار . 
كي ال اة و لر ت وة ال ل ی ا ت ا 


الد ب ساعد ر فمخلصىع. ؟ لست ,„ 


ر صم الفعسي التي تم البو صل ليه في فائمة اليه نمهيد' تعر مضي على اة أتمحشين 
سح غ راي السادة المحكمين حول قأمة القضايا إوبداء الردي حول ارتباص هده 
لفحس.. يالعند س منطضور مجتمعي وشخصي . رمدي أهميه هده القدسايا لطلاب 
اسر ذه انتانوبة . و أضاقة آي فضاياً آخر ى من وهه نظر هشم . 
سر تانج الاستطلا ع بی اتفاق آکٹر سن ٠٠۰‏ س تسادة انمحکمیں إني ار نباص 
الفحصي. بالعلب من منظور مجتمعي وشخصي . وإنها مهمة لان يكتسبها طلاب للمرحلة 
الان يذ كما تم إضافة بعض القضايا الأخرى للقانمة 
وبثللد اصيحت قائمة القضايا المتعلقة بالعلم من منظور مجتمعي وشخصي في صورنها 
لهاب تضم )٠١(‏ قضايا متعنقة بالعلم من منظور مجتمعى تتخصي وهي: الاكتشافات 
انعلمية . التقدم التكنو نو جي و علاكته بالتقدم العلمي ٠‏ التكنولوجيا المفيدة والضارة ١‏ التكذونوجيا 
الرهمي» ٠‏ العلم واقتراح التفسيرات للظواهر والمشكلات . المعلومات العلمية والتحديات 
المجنده والعالمية والكونية » التطور التاريخي للمفاهيم العلمية ٠‏ العوأمل المجتمعية والتقدم 
العلمي و التكنولوجي . المشكلات العلمية المستفبلية > صفات العلماء الشخصية والعلمية . 
ج صياغة مفردات الاختبار : 
نمث صياغة مفردات الاختبار بنظام الاختيار من متعدد ٠‏ حيث روعي أربعة 
بداتل [اجابات]) اختيارية لكل مغردة » تعبر إحدى البداثل عن الإجابة الصحيحة ؛ بينمساً 


تحمس انبدائل الثلاثة الأخرى إجابات خاطئة › وقد روعي أن تتضمن مفردات الاختبار 


or 


أثر العلم والاكتشافات العلمية والتطبيقات النكنولوجية على الأفرلد والمجتمعات . 
د س الصورة الأولية للاختبار : 
شمل الاختبار في صورئه الأولية )۳١(‏ مفرده تنارولت كل قضية من قضايا العلم 
من منظور مجثمعي وشخصي العشر. وجدول )١١(‏ التالي يوضح مواصفات الاخثبار 
والوزن النسبي لكل قضيه . 
جدول (۱۱) 
مواصفات اخنبار جوانب [فضايا) العلم من منظور مجتمعي وشخصي 


e Bina E 
4 وش المفردات‎ ۰ 
الاكتشافات العلمية ____ _ ل‎ 


| الكش اتات العلمية lL N‏ 
اقم النکترلرجي رعاات ادم ۲ E‏ 
٣‏ | الكنولوجيا المفيدة والضارة_ TT IAT E‏ 
4 التكنولوجياالرقمية _ | TTT‏ 
* | لطم واقتراح التسيرات للظراهر رالمشكلات | 1 41 1Y‏ 
TTY N ٦1‏ 
Yoo! feo‏ 
۷ | التطور التاريخي المفاهيم العلمية . 1 
۸_| العوامل المجتمعية والتقدم المي واتكنولوجي 7 
AY 1‏ 2 
٠‏ صفات العلماء الشسخصية رالعلمية . 7 
إجمالي مفردات الاختبار 2 


ه ‏ التقدير الكسي لمفردات الاختبار ٠‏ 

اعتمد التقدير الكمي لمفردات الاختبار على نظام يعطي الطالب درجة واحدة علد لختياره 
للإجابة الصحيحة من بين البدائل المعطاة لكل سؤال » وصفراً ما دون ذلك وبهذا تصبح الدرجة 
النهائية للاختبار مساوية لعدد مفرداته أي )۳١[‏ درجه . 
( و ) حساب الثوابت الإحصائية للاختبار : 

تم ضبط الاختبار إجصائيا في جانبين : صدق الاختبار » ثبات الاختبار : 
الجانب الأول س صدق الاختبار : 

تم عرضه على مجموعة من لسادة المحكمين لإبداء للرأي حول مدى مناسبة المفردات 
للقضايا » والصحة الطمية ٠‏ والدقة اللغوية › وذلك لاتحقق من صدق لمحتوى › ويعد إجراء 
التعديلات المناسبة قثي أشار يها السادة المحكمين من حذف وإضافة لبعض لبدائل والعبارات ؛ 
تم تطبيق الاختبار على عينة لستطلاعية قوامها )۷١(‏ طالبًا وطالبة بالصف الثالث الثانوي 
بمدارس لمنيا الثائوية بئات ١‏ امنيا الثائوية بنين بمدينة المنيا وذلك لحساب الاتساق الداخلي 
للاختبار ء وجدول )٠١(‏ لتالي يوضح ذلك . 


E: 
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جدول (۱۲) 


فيم معاملات الاتساقق الداخلي لاختبار جوانب العلم من منظور مجتمعي وشخصي_ 


م , قضايا العم من منظور مجتمعي وشخصي__ ١‏ معاملات الإتساق الداخلي . 


N‏ م العلمي و والتلولىي وعلاقته الت بالتقدم م العلمي__ 


_ أ التكنولوجيا المفيدة والضارة‎ ٣ 


ا ارت ۰ 
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wi‏ أ انتطور التار التآريخي ا 
E i‏ 


9 ّ لات ي‎ u 
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انجانب التانى . تبات الاخنبار 


اخس الا احير بطر يف الاي بستحداء Kuder, Ricbards01 alan‏ 


mY‏ افع ایبات سناو ا },(. دالاسافة ال لك تھ حساب Er‏ أل خنقار 


لير :4 انف لتصبيف و کنات یمه الشات تساو ي {î‏ و هی قيمة دل عا 


إه| بحديد الزمن المناسب للاختبار ‏ 
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1 د ِ ا ا e Rs‏ 
لیما ملو تننج از من اتلازم ابه طلاتب العيذنة االاستطا عة ل 


اناز ډډ جد أك مساو ن () دقيقة بما يها رمن قر أعة التعليمت 
إو الصورد النهائيه للاختبار: 


بل لاا صل إعداد الاختبار. و حسأاب زھن الإجابة و حسأاب صدشق 


اة 


al 
٠. دإ ننالة‎ 
EEE; 


اسن اجار فضي إنعلم مں منظور مجتمعي وشخصي قي مسور ته النهائية ملحف }^ 


يتصم ز٠‏ ”) مفرذة و الدرجة النهائية له )١(‏ درجد . 
عرض النتائنج وتفسير ها 
ي أسعالحة الاحمسابية لنتاہ آلدر أسذ عن المزشر أت التاليه 


زولا س تانج تحليل محتو ى كتب الفيزياء بانسرحلة الثانوية : 


A 


( أ ) تحليل محتوى كتاب الفيزياء للصف الأول الثانوي لتعرف مدى تحقق معبار " الأرض والكون " 
وقد أسغرت عملية التحليل عن النتائج الموضحة بجدول )٠١(‏ التالي : 
جدول (۱۳) 
E‏ و ای اا 


1 (فنات التحايل ), ۴ 
5 العلامات المرجمية والمؤشرات 

* ( عم)؛ يحدد مكونات المجموعة الشمسية ولأملكنها النسبية ويتشصور 

حرکتها ویتعرف قواتین ګکبلر" 

و | ”مرم يرقب الكواكب وفقا لابعد عن الشمس ويجمع معلومات ترتيبها وقا | 
2 للأحجام والكتل. : 
3 م ١س‏ ١ء‏ يشرح المقصود بالمدار ويتمكن من اكتساب مهارة رسم القطع ا | 
3 الناقص ويحدد مركزي القطع . 
4 مر _ م : يوضح أن الشمس تقع عند أحد مركزي القطع وأن الكوكب يدور 
أ مر ١.‏ يحدد للمقصود بالسرعة للزاوية وبالمجلة المركزية المؤثرة . 
و مر _ م : يشرح تأثير قوى الجذب العام بين أي جسمين » ويطبق ذلك في | 
2 اختبار العولمل المغيرة في هذه القوى . | 

مر يحدد المقصود بقوة الجذب المركزي › ويطبق ذلك على عدم انفلات | 
3 الكوکب من مداره . | 7 
ما + يستتتج ويقارن بين سرعتي الكوكب في موقعين مخئلفين بالنسسبة ۱ | | 
١ 2 1‏ 
1 مرم : يطبق قوائين كبلر على حركة الكواكب ويحدد المعلومات اللازمة | : 
E E +‏ > س ا 
4 (عح), س بفهم الجانبية ويستتتج عولمل تغييرها ويحدد العلاقات الخاصة بهذا لتغيير. 
| م (1-1): يبحث عن العلاقة بين قوة الجذب وشده مجال الجانبية وي ستنتج 1 


العوامل المؤثرة . 
م ٠١ ¬ ١(‏ ) : يستتتج مغهوم الوزن ويقارن بينه وبين الكتلة . 


يقصد بها علامة مرجعية : وهي عبارات تصف ما يجب أن يصل إليه المتعلم في جزدية معينة من مكونات المعيار 
یقصد بها مؤشر : وهي عبارات تصف الأداء المتوقع من الطالب لتحقيق العلامة المرجعية , 
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م 


1 


رص و انكون 


. بغري الطالب لظو اهر نحو 


زیت ویفهم ریب 


. لاتير 


نی 


تحقه لل إلظو هر 


ل AM‏ يغار ن بير الحجهد المبتول صن «حداز عند ۔ا يرف حجر E)‏ لو جا 


م" ٠.‏ ): يسر كيفية إطلاق الأفمار العماحه ٠‏ حول الأرض ويف :صف 


ا i‏ لةه از أفح ورا تغکیر. نیوتر بحو حتد 'لجتب بير . أ جم . 


[قنات التحليل ) 


اتفلامات المرجعة وانمؤشر أت 


ء(-. ٠‏ ): يشر ح المفصود بتغير للوزر, بتغير أنكو أك ؛ انعدام ل 


و الجهن المددول عند رفعه على الارض 


az 


م(" ؟) : يستتض السبب في أن الأرضر ل سبط دل الم 


العو اسل الحاكسة 


+, 
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RF‏ يسانخنج عو امل تعبیر سر عه دورار تقمر انناعی هو, 


ل 8 ملش م.أذ: بحذلت لقو ة الجادبه ھیے. NS‏ کر وک 


اماه نهيف سرد ار تتضاعف كتلة أحدهما م ١‏ احز ر ٠‏ هكا i‏ 


nel‏ تق يقار فى عة السو ج اة رة غ ساق 
انج , و لكو اكب 


ډ آنه E‏ الثانرة الضر د ف 


1 ا 
E‏ ۳ 7{ يحند ا التتقل بر بین لار ص التو اکہ۔۔ "خر ی ا : 
E E‏ مرا رک فا ر صد. نعي . ويطبق مو دا : 1 


| مج اه اقمسيماة...... للسيية 
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IRE ۰ الضونية کو حدة ا فنکوا. ويستال + لله‎ e پر‎ 7. . la! 


ا" ۰ ا یکشف ق د جذب الارهش للقمر تسار ي قود جتت قمر لار سن 


ihi 


ييي للل نى اساد اخ زق ۰ 


,إ٣ (١‏ يعطي أدلة علي ل اتن مرف ا ةو د قد 


بین الاجر آم السساویا یر حدذلت ضونية ل a‏ 


ء[ ٠.”‏ يمف الجر 3 يداد مكان المجمو عة الننمسية ويد افظط لن 


ا i‏ مرجد نمو تجا مجر ة يرز قیه مکو تادږ 


2 E: 


درجة تناول المؤشر هي 
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م(۳-١)‏ : يستنتج أن المسافات بين كواكب للمجموعة الشمسية يدر 
بالثواني الضوئية ويستوعب أن المسافات بين المجرات تقدر بالاف 
وملايين السنين الضوئية . 
TTT RT E‏ ينق سەت | | | | | | 

طاقة هائلة تكون اساسا لتكوين النجم . 
۷ به سار الع فیط ات باجا این ایی . 
م(۲۸-۳): يستقصي بعض نظريات منشأ الكون مئل الانفجار العظيم 
وغیرهاً 

م(۲۹_۳) يتعرف مفهوم الثقوب السوداء . 


يتضح من نتائج جدول (۱۲) السابق : . 
غياب معطم المؤشرات الخاصة بمعيار الأرض والكون في محتوى كتاب الفيزياء .لصف 
الأول الثانوي . وجاءت بعض المؤشرات بشكل ضمني وموجز في المحتوى . 
قلموشرات ( لفثات) التي ظهرت في تحايل المحتوى هي : (ا٤)»(۴د٠٠)»‏ 
(T-F)(Y-1)<( 11)(10—1)«(1 £) 11-1)‏ . 
وجدول )۱٤(‏ التالي يوضح النتائج للسابقة بصورة مجملة : 


جدول )۱٤(‏ 
مؤشرات معيار الأرض والكون الواردة بمحتوى كتاب الفيزياء 
للصف الأول الثانوي 


السرجعية قي آداه 
التطيل 


يتضح من جدول )!٤(‏ لسابق قصور في تناول محتوى كتاب الفيزياء بالصف 
الأول الثانوي لمؤشرات معيار “ الأرض والكون " حيث تتاول(^) مؤشرات فقط لثلاث 
علامات مرجعية بنسية 2۲۷,٥١‏ من عدد المؤشرات الواردة بأداة . التحليل » كما أن 


المؤشر ت الواردة في المحتوى تم نتاول بعضها ناولا صريحا بنسبه )0١(‏ والبعضل 
الأخر. شأول ي بنسبة ٠ )25١(‏ وجاء مستوى التناول بسبة ).۲١(‏ تفصيي . وبسية 
٠٠ ١(‏ مرجزا وهذا يدل على قصور محتوى كناب الفيزياء للصف الأول الثائوي في 
0 

(إب) تحليل محتوى كتب الفيزياء المرحلة الثانوية لتعرف مدى تحقق معايير مهارات 
ألاستفصاء العلمي . 

وقد اسفرت عملية التحليل ., لنتائج الموضسحة بجدول )١١(‏ التالي: 
جدول )١١(‏ 
_ نتانج تحليل محتوى كتب الفيزياء نلمرحلة الثانوية في ضوء ‏ معايير العلم كاستقصاء 
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E E ra e El Es i aê‏ 


٤ e. a‏ بصسنف وینفد الاستقصاءات انصمية 


ا بحدد ا e E‏ 


ی 
£“ 


ا ك الاستقضاء العلمي + بن ت لیات الا 


:)١ e.‏ يضبط متغيرات الإستفص . العنمي RE‏ 2 ا 
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م(-):يصمم تجرية لاختبار صد ل س ٠‏ ا TEE‏ 
ل م(۷-1): يلفد الاستقصاءات العلمية ندر سن النقة. A‏ 
ا کے En,‏ س 0 eT‏ 2 
ي (a je‏ ینحدری ى الدقة في او تشون آم الا اانه | 1 ١‏ 
٤‏ لار ستقصصاء . E‏ : 
کہ رڪ 1 


TTD ع ری ا ی ری‎ (e, 
١ يقدم تفسيرات استقصاءه ناء على الحجة والمنطق أ‎ :) ٠-'(م‎ , 
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والدليل المساتد, FOS‏ 
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1 س س س س —“ mm en‏ س — 4“ 4 
REE 2 N‏ £ ا E‏ 1 1 
م E‏ يستخدم التكتو نو حي ا 8 اساسي. سي استا اء اله 1 ۳ 1 ۳ | 4 ۸ 
: العامره 

1 | ' يستخنم الكمبيوتر في تحزين البيانات ونجليلي‎ 0 e 


ار عر مها OQ Tv N GEN‏ 
e.‏ 1( یقدر اهمية العلاقات ار يأضية في عملية الاستقصاي ' 


: اعنم 


+ 
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i‏ 
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محتوی كتاب الفيزياء تسف 
a‏ العلامات المرجعية والمؤشرات الثانوية العامة 


ااا 
(ع - م) س بصوغ التفسيراث روالنماذج العلمية باستخدام المنطق والأدلة . : 


م( : يقم الاستقصاءلت مصوغة إما في صورة مجسم أر صورة 1 4 . | ,¥ 
رياضية أو عبارلت لفظية . ۰ 
م (1"): يقر مناقشات زملائه المبنية على التفكير العلمي والمنطق 


ج | والادلة فيم قدمه من تفسير ويقدمها طبقًّا لهذه المناشات. ا ا 
(ع- م ۳٠)‏ يحدد ويحلل تفسيرات ونماذج علمية بديله 

4 م(-): يتخير افضل التفسيرات والنملاج الطمية مع تقديم الآنلة اساد | | | د ]أ 
أ لذ . : 
1 م(۳ '): تقيم وجهات التظر العلمية المختلفة مستلذا على المفاهيم العلمية 


1 

٣۸ | ٠١ | ۳1 | ٤ | . والأدلة المساند والمنطق للوصول إلى أفضل نموذج أو تفسير علمي لها‎ | ٠ 
ر | | م(۳-"): يستخدم المحكات العلمية للوصول إلى أفضل التلسيبرات‎ 

(ع م ٤)‏ يعرض النتائح ويدافع عن وجهة نظر 
م(٤-ا):‏ يتحرى للدقة والوضوح في عرض تتائج لستقصاءاته ( كتابه ‏ | ٤‏ 
تتبع ‏ خطرات العمل في التعبير عن المفاهيم ‏ مراجعة المعلومات) 
م(٤-؟):‏ يلخص البيانات باستخدام اللغة للمعبرة بدقةه _ 

م(٤-٣)‏ : يعرض البيانات في صورة رسوم بيائية أر أشكال. 

م(٤-؛‏ ): يتفبل للنقد والتعليقات من الآخرين ويعدل نمانجه في ضوء ذلك 
بفحص نتائج جدول )٠١(‏ السابق يتضح بوجه عام ما يلي : 
غياب معظم مؤشرات مهارات الاستقصاء العلمي في محتوى كتب الغيزياء بالمرحلة 
الثانوية الخاصة بتصنيف وتنفيذ الاستقصاءات العلمية » وصياغة التفسيرات والنتائج › 


وتحليل وتفسير النتائج العلمية » وعرض النتائج . 

- المؤشرات (لفئات) التي ظهرت في تحليل لمحتوى هي : (ا0)(اد٤)(اسا))»‏ 
(OTO {T7011 "—1) (117(0 °)‏ 

جميع المؤشر أت التي جاء ظهورها في نتائج التحليل تواجدات بدرجةۀ ضعيفة باستثاء 
استخدام العاتمات الريأاضية في عملية الإاستقصاء العلمي ٤‏ ولستخدام التكنولوجيا كجزء 
أساسي في الاستقصاءات العلمية » يعرض لبيانات في صوره رسوم بيائية ‏ يقدم 
الاستقصاءاأت في صلورة مجسم أو صورة رياضية أو عبارات لفظية » يقيم وجهات النظر 


انمختلعد مستندا على المفاهيم والأدلة و المنطق للوصول إلى أفضل تفسير » جاء ظهورهم 
بصنو ذ مقبوله ۽ وجدول )7( التالي یوضع النتائج السايقة يصو ر ة مفصلة . 
جدول )۱١(‏ 
موشرات مصعيار مهارات الاستقصاء العلسي بمحتوى كتب الفيزياء بالمرحلة الثانوية 
م العلامات المرجعية ' المؤشرات ' المؤشرات ق 
! | في الأداة | الواردة في الأول الثانوي __ التاتوية العامة _ 
التحليل | المؤشرات | / 


الواردة أ " 


1 ١ة ”أ‎ ١۴ يصنف وينفد الاستقصاعات إ7‎ . ١ 
ا وس لول ل و‎ Ee 
4 1 1 ا‎ o. | ۸ ۹ 1 ° TEY پ۳ بصوغ التفسيرآت‎ 
: : | | ' اللمية باستخدام المنطق‎ 
والأبلة أ ا‎ 
دا خر ا کی رک و‎ mo o moe, ooo oa ooo چ‎ e ا چ چ ب و‎ E EEE . 
TMV ۲ TU ۲ | ۲ ۲ ۳ دل ویحلل تفسیرات‎ 
نمادذج علمية بدیله ا 1 1 أ‎ Ef 
e { E 3 | 3 1 ايعرض الاج ويداقع م څ‎ 
٠ اوجهة نظرة_‎ 


| ا ا ت 
نضح من جدول إها) السايق أن کتاب الفيزياء للثانوية ل اثر تناو ل 


نمؤشز اب مهار ات الاستقصاء العلمي عن كتاب الصف الأول الثانوي حيث تناول ١(‏ ) 
مؤت ية ٠3‏ لأريع علامات مرجعية لمجال العلم كاستقصاء بينما تناول كتاب 

أنفيز ياء نلصف الأول الثانوي (4) مؤشرات لمهار ات الاستقصاء العلمي بنسبة “٠٠,۹‏ 
رجدول )١۷(‏ التالي يوضح النسبة المئوية لتكرارلت مهارات الاستقصاء العلمي 

بمحتو يى كتب للفيزياء بالمرحلة للثانوية . 
جدول (۱۷) 
النسبة المنوية للتكرارات وقنات (مؤشرات) التحليل لمهارات الاستقصاء العلمي بمحتوى كتب الفيزياء 
بالمرحلة الثانوية 
شرا 1 اتاب الفيزياء بالصق__ E‏ 
| تفي إ7 الول الاتوي ا“ انقانوية العا ” 
م لطامت المرجية ا الف ا الموشر E els‏ 
. ك ٌ - 


اة 


TT E SS ا‎ 


نظرد 


a” 


“۹ 


يتضح من الجدول السابق أن محتوى كتاب الفيزياء الصف الأول الثانوي تكررت 
فيه مؤشرات مهارات الاستقصاء العلمي بنسبة ۳۸,١‏ موزعة وفقًا للترتيب التالي 
للعلامات المرجعية  :‏ تصذيف وتنفيذ الاستقصاءات العلمية بنسبة ۸۲۳,١‏ صياغة 
التفسيرات والنماذج العلمية بنسبة ٥,١‏ » تحديد وتحليل تفسيرات ونماذج علمية بنسبة 
7 ء عرض النتائج بنسبة ٠ . ۳,١‏ 

بالنسبة الكتاب الفيزياء للثانوية العامة فقد نكررت مؤشرات مهارات الاستقصاء 
العلمي في المحتوى بنسبة 2۷,۸ موزعة على الترتيب التالي . تصنيف وتتفيذ 
الاستقصاءات العلمية بنسبة /٣٠,۷‏ صياغة التفسيرات والنماذج العلمية بنسبة ۸١١,١‏ › 
تحديد وتحليل تفسيرات ونماذج علمية بديلة بنسبة ۷,۸ عرض النتائج بنسبة ۷,۲ . 


ونشير النتائج السابقة في مجملها إلى ضعف تحقق معايير مهارات الاستقصاء 
العلمي بمحتوى كتب الفيزياء بالمرحلة الثانوية سواء على مستوى تناولها للمؤشرات 
الخاصة بالعلامات المرجعية لمهارات الاستقصاء أو على مستوى تكرار المؤشرات التي 
تناولتها الكتب . 


(ج) تحليل محتوى كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية لتعرف مدى تحقق معايير العلم من 


ظا + و جت . 
وقد أسفرت عملية التحليل عن النتائج الموضحة بجدول (۱۸) التالي : 


YF 


جدول (۲۸) 
تاچ دحنیل محنوی کتب الفيزياء للمرحلة الثانوية في ضوء معاير العلم من منظور مجتمعي وشخصي 


العلامات المرجعية والمؤشرات 5 | _محتوى كتابة الفيزياء للصقٍ 


لمجا الثانوية العامة 
و اع و 0 e‏ 
A‏ 
a 1‏ £ 
9Y : Y3‏ 
ا EE BEDE‏ اک 
E E 8‏ 
أ ۹ 
ë n‏ 1 0 
A4‏ ® 3 
1 1 وض تور رات EEE‏ آ الخد غ صدحة إ - ت 
[ة i‏ ك اروينة 
5 1 و بود السعلو ن العا ل اة اني الذر ا 
ا از المحنية رالعالمية و الكوسة 


i‏ 8 1 ا 
اما ار ہخي تع ألأسفأهيد ST‏ هم سنكة. ۰ 


0 
دل : 
ولد 
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ر 
ط 
من د منظور جلدعي. 3 س ا 
ر فيم 


نشج او تعوق التصم العلمي 1 4 


ات اصن ی رفست ر ر تعس ونور | ۔ 


لا 


یه واتر هھ خی 


k1 


ج کا لم 8 
E‏ *. 
a‏ ] : 
e‏ ا : : 
2 1 1 4 


بدحصل e (۸) a‏ عام ما يئي : 


شیب عضر موسر ات معيار العلم من منظور مجنمعې وشخصي في مجتون کنب افير 
نالمرحئة الثانرية والخاصة بتوضيح دور لعلم في اكتشاف الأثار الضارة على صحة أشرد 
ه البينة ٠‏ وتعرف العو أمل المجتمعية التي تشجع أو يعوق التقدم العلمي والتكنوأوجي ٠‏ ورصفه 
الأهنمامءن الببتية التي تتعكس وتؤثر على استخدام وإدارة المصادر في المجتمع . رصياعة 
بعض نمشكلات الهامة التي لم يستطع العم الإجابة عنها بعد 

الموسز نت التي ظهرت في تحليل المحتوى هي: ٠ )'١(‏ [ل") + (اس٣) ٠‏ (لة) 
OITA A‏ 

جميع لمؤشر اث التي جاء ظهور ها في تتائج لتحليل تو اجدث بصورة ضعيفة باستتتاء تقيم اثر 
التكنربوجب المفيدة والضارة على المجتمع. ولتقدم التكتولوجي يساعد علي امريد من انف 


+ 


عسي . دت ظهوز هم يدر جه مقبو لت وحلول: }۹ ( التالى پو قسج نتان الساتةة مجسنو, د سلصاة 


“۳ 


جدول (۱۹) 
مؤشرات محايير العلم من منظور مجتسعي وشخصي إلواردة بمحتوى 
كثب الفيزياء بالمرحلة الثاتوية 


يتضح من جدول (1۸) السابق أن كتاب الفيزياء للثائوية العامة أكثر ناولا 
ر و ی ی ن کو ا ا 
الثانوي » حيث تناول (۷) مؤشرات بنسبة 25۸,۳ بينما تتاول كثاب الفيزياء بالصف 
الأول نثائوي )١(‏ مؤشرات بنسبة ٤١,۷‏ . 

وجدول )١(‏ التالي يوضح النسبة المئوية لنكرارات مؤشرات معايير العلم من 
منظور مجتمعي وشخصي بمحتوى كتب الفيزياء بالمرحلة الثائوية. 


جدول (۰) 
مؤشرات معابير العلم من منظور مجتمعي وشخصي الواردة بمحتوى كتب الفيزياء بالمرحلة الثانوية 
كاب الفيز ياء بالصسف 

الارل الثانو إلثانوية العامة 
E‏ ك /7 42 / ى | / 
A ۳ 4 ۳,۸ ۳ 1‏ 1,1 
د ۱ 7 7 0¥ 5 ۱۹ 
Pou, ۹,۱ ⁄ ۸,۹ ۷ ۳¥‏ 
i ٤ 4 2 5 8‏ 
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يتضح من جدول )۲١(‏ السابق أن محتوى كتاب الفيزياء للصف الأول الثائوي 
تكرر فيه مؤشرإت معايير العلم من منظور مجتمعي وشخصي بنسبة ٥‏ موزعة 


TOK بنسبد‎ ) EAE E ا م‎ 


8 . ا E‏ ا r‏ : 1 . ت 20 a‏ 
سحجسي ن محنو چ كناد اتفیز يات بالنانو ية أنعامة سنډ اډ نې پسشو یې تاوله لمو سز ا 


4 4 7 1 
لخا نی ا يسه أنمر جعبد نمال اعنم مر سندمد از محکاحعی د سجصني ار ا دلت اےے 
IRE 2‏ ي "27 چ ن 


ا ا يسو مه ب - نحتما هتالت ملعف هف نحفة. للك المعأي يتا الصف الاري ان ب 
Eek: 2‏ ب ف E‏ ار د : 2 اب 


ست ۰ اسب ستاو اتمواشر انت و علي مسنو ى فسواشر ات لشي 
نانب : ساج تعنم الطلاب شي اختبار المفاهيم الفيزيانية المتعلقة بالارص والكون . اهتيار 
مهار ان الاستقصاء العلسي . أختبار جوانب العلم من مفهرم مجتمعي وشخصي بعد 
لر اسسة عر اب العیزياعء في هاي المرحلة التانويهة 

[ شنج اء الطلابب شي اختبار المفاهيم الفيزيانيه المنعنفة بالارض والكون : لنعرة. سا 


1 1 0 
لحي ب لے دامزے 


ا ا لدف انالف لانو ي لأمفاهيم ألفيز يانيه 
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E 
umn, 
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نے له از نوی“ د لحديد حا کفاید ء f‏ من ف حة الكابه بادختار ولل ( x‏ زر ج 
N‏ ¡ )لوس السو شر ا جخصاادة لر دة اتساب الحلا للت نمف سنہ 
| لھ الي از 2 : . م 
حلي ل j‏ 3 


انمو شر ات الإخوشلية ادر اساب للات المر حل 4“ > اللانو بد 


"ادو پک ب E‏ م 1 الاجر ` ية 


"8 


تشير فنتائج في جدول )۲١(‏ لسابق إلى تدني مستوى اكتساب طلاب الصف اثالث 
الثانوي للمفاهيم المتعلقة بالأرض والكون في مستوى الفهم والتطبيق والتحليل والتركيب واتقويم 
والاختبار ككل باستقاء مستوى التذكر › ويمكن تفسير ذلك في عدة أسباب : 
س عدم مراعاة ولضعي مناهج الفيزياء للمرحلة الثانوية للمعايير القومية للتربية العلمية 
المتعلقة بالمفاهيم الفيزيائية للأرض والكون . 
أقتصر تتاول مفاهيم الأرض والكون بمحتوى كتاب الفيزياء للصف الأول الثانوي في 
صفحات محدودة بوحدة الميكانيكا » وتضمنت بعض المغاهيم البسيطة وجاء تتاولها في 
المستويات للمعرفية الدنيا دون التعرض لتناولها في مسئوى التركيب والئقويم . 
عدم استمرارية وتكأمل المفاهيم في محتوى منهج الفيزياء للثانوية العامة فقد. غابت 
تماما مفاهيم الأرض وللكون في محتوى هذا المنهج . 
يتم تدريس موضوع " الأرض والكون " بعيداً عن أي مصادر تعلم لتسهيل فهم الطلاب 
للمفاهيم المجردة المتضمنة بهذا الموضوع مما يؤدي إلى سرعة نسيان هذه المفأهيم وعدم 
استخدام الطالب لها في تفسير الظواهر المحيطة به . 
- قد يعزي اكتساب الطلاب اتلك المفاهيم عند مستوى التذكر أن بعض هذه المفاهيم ثم تتاولها. 
في محتوى كتاب الفيزياء الصف الأول الثانوي 'بوحدة ارتياد الفضاء' وجاء تتاولها من خلال 
الرسوم والأشكال التوضيحية مما أدى إلى تذكر الطلاب لبعض هذه المفاهيم . 


(ب) نتائج أداء الطلاب في اختبار مهارات الاستقصاء العلمي 

لزاه مئ لكشا مكاي الصت القابات الخادوي السهارفت الادتتكضاء المي فن 
نهاية المرحلة الثانوية تم تحديد حد كفاية )۸١(‏ من الدرجة الكلية للاختبار › وقد. بلغت 
)٥١(‏ درجة » وجدول (۲۲) التالي يوضع المؤشرات الإحصائية لدرجة إكتساب الطلاب 
لثلك المهارات . 


٦ 


جدول إ۴ ") 
المؤشرات الإجصائية لدرجة اكتسصاب طلاب المرحلة الثانوية 
a o a‏ 


EFT pa Ee 


قراءة السقاييس ٠‏ 
کو کے ےک 
استجداہ الارقام لحساب 


فهم البيانات في جداول ولوحات ˆ 
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Toa 
ر حد الكفاية)‎ 
غير دالة ز شل من‎ 


حد الكنارة 


1 ¥, ay | 


ATA! !‏ غير دالة ( أقل من 


ا 1 حد ا 
و ا اک 
۽ 1,911 ۱ Af, TY | EEL‏ | غير دالة (آقل 


| 
تصسميم الاجر اءات التجريبية 
ا 


۴ 
ت س س ا ل ا س و ا ا س نت س ٠‏ الكفاية 
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ڪڪ ا النٿائج في جذول )۲١(‏ السايق E‏ تدني مستوی BLE E,‏ ا 
الثالث الثأنو ي لمهارات الاستقصاء العلمي بعد دراسة مقررات الفيزياء في نهاية المرحلة 
الثانوية ٠‏ وتتفق هده النتائج مع نتائج دراسة (سلام سید أحمد » ۱١۹۹۲‏ ) . 

ريمكن تفسير ذلك في عدة أسباب : 
سعف نناول معايير مهارات الاستقصاء العلسي بمحتوى كتب الفيزياء بالمرحلة 
الثانوية ٠‏ والتركيز على المحتوى المعرفي لموضوعات المنهج . 
نكدس مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية بالمعلومات وبخاصة منهج الفيزياء في الصف 
الثالث الثانوي ( الثانوية العامة ) وإهمال ممازسة الطلاب لمهارات الاستقصاء العلمي . 
يغرض نظام الثانوية العامة (سنتان) إلى تركيز الطلاب على تحصيل أكبر قدر من المعلومات 
بهدف الحصول على أعلى الدرجات بغض فنظر عن ممارسة هذه المهارات » في أي من مقرر 
من مفررات العلوم الطبيعية. 
عدم ممارسة المعلمين للتدريس الاستقصائي لتدريب طلابهم على اكتسأب هذه 
المهارات وذلك لطسول المنهج الدراسي › وكثرة عدد الطلاب › وقصر الغترة الزمنية 
للحصة . وافتقادهم ممارسة التدريس من خلال الاسنقصاء . 


“¥ 


عدم توفر الأجهزة والأدوات اللازمة لممارسة الاستقصاء العلمي في محتوى مناهج 
الفيزياء بالمرحلة الثائوية . 
عدم اتظلم طلاب اثثوية اعلمة في لمدرسة طيلة لعلم لدراسي ٠‏ واعتمادهم على الدروس 
الخصوصية فلتي تيح لهم لفرصة لتحصيل المعلومات وتكربهم على كفية الإجابة عن أسثلة 
الامتحانات المتوقعة في نهاية العام الدراسي . دون الاهتمام بإكسابهم هذه لمهارات . 
تركيز الامتحانات على قياس الجانب المعرفي لدى الطلاب مما يؤدي إلى عدم تدريبهم 
على الإجابة عن الأسئلة التي نقيس مهارات الاستقصاء العلمي . 
انصراف الطلاب عن كتاب للفيزياء المدرسي نظرًا لسرده المعلومات بصورة لا 
تجنب الطلاب للتعامل معه والاعتصساد على الكتب الخارجية والتي هي بدورها لا 
تتيح الفرصة للعللاب لممارسة مهارات الاستقصاء العلمي . 
(ج) نتج أداء الطلاب في لختبار قضايا العلم من منظور مجتمعي وشخصي لتعرف مدى 
. الكتساب طلاب الصف الثالث الثانوي لقضايا العلم من منظور مجتمعي رشخصي في نهاية 
للمرحلة الثانوية تم تحديد حد كفاية )/۸٠(‏ من الدرجة الكلية للاختبار » وقد بلغت )١(‏ درجة 
وجدول (۲۲) لتالي يوضح المؤشرات الإحصائية لدرجة اكتساب اللطلاب لثلك القضايا. ‏ 
جدول (۲۳) 
المؤشرات الإحصانية لدرجة لكتساب طلاب المرحلة الثانوية 
E E‏ 


من مور RA‏ قبمه الدلاله 
ود ۴ ت * 
الإكتشافات العلمية a‏ دالة ابر من حد الكناية 
العلمي والتكنو! دالة هر من حد الكنية 
التكنولوجيا المفيدة والضارة دالة كر من حد آأكفاية 
التكنولوجيا الرقمية خير دالة للل من حد الكفاية 
واقتراح تفسيرات الظواهر وللمشسكلات | ١,١‏ | ٣دلرءه‏ أ ١١ر٠‏ | ٠٠,۲١٤١‏ | غير دللة ل من حد الكفية 
المطرمات العلمية هبر دالة ل من حد الكفاة 


امامل قمجتمعية وافتدم مي اگنر رجي NIE STE ED EE‏ غير دالة ل من حد اأغنية 

لمشكلات العلمية آلب تباي غير اله آل من جد 

صفات العلماء الشخصية واللمية EIT‏ 
الدرج ا شیر دالة ل من جد اکنل 


تشیر نتائج جدول (۲۴) اا د و 
الثانوي لقضايا العلم من منظور مجتمعي.وشخصي في بعض الجوانب وفي الدرجة الكلية 
للاختبار باستتناء بعض القضايا ( الجوانب) المتعلقة بالعلم من منظور مجتمعي وشخصي 


که“ 

وهي ' الاكتشافات العلمية ؛ التقدم العلمي والتكنولوجي ٠‏ النكئولوجيا المفيدة والضارة ‏ 
صفات العلمأء الأشخصية والعلمية . 

ريمكن تفسير ذلك لعدة أسياب : 
عدم مراعاة واضعي مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية للمعايير القومية للتربية العلمية 
المتعلفة بالعلم من منظور مجتمعي وشخصي . 
تركير محتوى الفيزياء على التطورلت العلمية والتكنولوجية بغض النظر عن تأثيرها 
على الأفر اد و المجتمعات والبيئة . 
تتاول المناهج للمبادئ القوانين والنظريات بصورة مجردة دون تأكيد على دور العلم 
في التوصلل إلى هذا البناء المعرفي العلمي وكيفية تطبيقه واستخدامه في حل المشكلات 
د مضو اهر المحيطة بالطلاب . 
ويالنسبة لارتفاع أداء الطلاب في بعض القضايا المتعلقة بالعلم من منظور مجتمعي وشخصي 

بر جع إلى طبيعة محتوى كتاب الفيزياء بالثانوية العامة وما تفرضه من موضوعات متعددة 
في جمبع درو ح لفيزياء مما يقتضي تناول الاكتشافات العلمية ولتكنولوجية في ضوء هده ففرو ع 
بجانب لعديد من فعلماء الذي اروا في نطور علم للفيزياء . 

و من العرص السابق اتتانج الدراسة يمكن استخلاص ما يلي ٠‏ 
عدم تحفق النمعايير القومية للتريية العلمية في محتوى مذأهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية 
بالتسبة لمجالات (معيار الأرض والكون المتضمن بمجال الفيزياء ‏ العلم كاستقصاء س 
العم س منظور مجتمعي وشخصي). 
صعف مستوى اكتساب طلاب المرحلة الثانوية للمفاهيم المتعلقة بالأرض والكون 
بنهأية المرحلة الثانوية والتي ينبخي اكتسابهم لها في نهاية المرطة الثانوية . 
ضعف مستوى أكتساب طلاب المرحلة الثانوية لمهارات الاستقصاء العلمي 
والتي ينبحي اكنسابهم لها في نهاية المرحلة الثانوية . 
شسعف مستوى اكتساب طلاب المرحلة الثانوية (قضايا) العلم من منظور مجتمعحي 
+ شحسي ر الني ينبغى اكتسابهم لها في نهاية المرحلة الثانوية . 
ر ية ع السوؤال الثالث من أسئلة الدراسة والخاص بالمقترحات التي يجب اخذها 
قي الاعتبار عند نطوير منأهج الفيزياء بالمرحلة الثائوية : 


۹ 
* إضافة وحدة 'الأرض والكون" بمناهج الفيزياء للصغوف الثلاث بالمرحلة الثانوية مع 
مراعاة الاستمرارية والتكامل والعمق في المفاهيم المتضمنة بها. 
* تناول منأهج العلوم الطبيعية بوجه عام ومناهج الفيزياء بخاصة في المرحلة الثانوية 
لمعاییر مهارات الاستقصاء العلمي . 
* تتاول مناهج الفيزياء بالصفوف اثلاث بالمرحلة الثائوية للتطورات العلمية 
والتكنولوجية وتأثيرها على الأفراد والمجتمعات والبيئة . 


توصيات الدراسة : 
في ضوء نتائج الدراسة توصي الدراسة الحالية بالأتي : 

اهتمام مطوري مناهج الفيزياء بتضمين المعايير القومية للتربية العلمية الخاصة 

بالمفاهيم المتعلقة بالأرض والكون › مهارات الاستقصاء العلمي » جوائب العلم من 

منظور مجتمعي وشخصي بمحتوى كثب الفيزياء بالمرحلة الثائوية . 

س ضرورة توفير المعامل والأدوات والأجهزة المتعلفة بمذاهج فيزياء لساعدة الطلاب 

على ممارسة مهارات الاستقصاء الطمي . 

ضرورة تطوير أساليب تقويم الطلاب في مادة الفيزياء بالمرحلة الثانوية بحيث تصمم 

في ضوء مهارات الاستقصاء العلمي لمساعدتهم على اكتسابها . 
ضرورة إعادة النظر في توزيع مناهج الثانوية العامة بحيث يتم توزيع مناهج الفيزياء 

على ثلاث سنوات بدلا من سنتين مما يقلل من تركيز الطلاب على جاتب التحصيل 

المعرفي وإتاحة الفرصة لتناول الجوانب الأخرى لتعليم الفيزياه . 

وامتدادا لفكزة الدراسة الحالية يقترح إجراء البحوث التالية : 

دراسة تستهدف نقويم مناهج الفيزياء بالمرحلة لثانوية في ضوء معايير' مجال الفيزياء 

س دراسة تستهدف تقويم مناهج الفيزياء بالمرحلة الثائوية في ضوء معايير المفاهيم 

ر و _ 

دراسة تستهدف تقويم مذاهج الفيزياء بالمرحلة الثائوية في ضوء معاییر العلم 

والئكنولوجيا › ومعايير تاريخ وطبيعة العلم . 

درلسة تستهدف في نقويم الأداء التدريسي لمعلمي الفيزياء في ضوه معايير النمو 

المهني لضمان تعليم المحتوى من خلال أساليب وطرق الاستقصاء . 


قانمه المراجسح 
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| - إبراهيم بسيوني عميره ء فتحي الديب )۱۹۸١(‏ : تدريس العلوم والتربية العلمية › 
طا ٠‏ القأهرة › دار المعارف . 

۲ أحلام الباز حسن :)٠٠٠٠(‏ ' فعالية وحدة في علوم الأرض قائمة على لبنائية 
لتذمية الفهم ومهارات الاستقصاء لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي " › المؤتمر 
العلمي التاسع › معوقات التربية العلمية في الوطن العربي › التشخيص والحلول › 
الجمعية المصرية للتربية العلمية ‏ فندق المرجان › الإسماعيلية » المجلد الأول» ۳١‏ 
یولیو ۔۔ ٣‏ اغسطس › ص ص ۲۷۹ ۲۹۸ . 

٣‏ أحمد النجدي ٠‏ منى عبد اللهادي ٠‏ علي راشد )۲١١۳(‏ : طرق وأساليب 
واستراتيجيات حديثة في تدريس العلوم » طا > القاهرة › دار الفكر العربي. 

٠‏ أحمد لنجدي . منى عبد الهادي » علي راشد )٠٠٠٠٥(‏ : اتجاهات حديئة لتعليم 
العلوم فر, ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية > طا 
سفاهر د دار الفكر العريي . 

٠‏ احمد حسير اللقاني . فارعه حسن محمد )۲٠١٠(‏ : مناهج التعليم بين الواقغ 
والمستقبل ‏ القاهرة » عالم الكتب . 

< إفائوف (۱۹۷۹) : الفيزياء الحديثة › ترجمة رمسيس شحاتة » موسكو : دار مير 
للضباعة و التشر . 

۷ أمل فاأروق المهدي )٠٠٠٠(‏ : " أثر التدريس !لاستقصائي في وحدة الماد واألطاقة 
على التحصيل والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي " › رسالة 
ماجستير ' . كلية التربية » جامعة المند . 

١‏ لمينة السيد الجندي )٠٠٠(‏ : " فعالية وحدة دراسية مقترحة في العلوم لتنمية الوعي 
بالمتعير ات المناخية لتلاميذ الصف لثالث الإعدادي ' » مجلة التربية العلمية › الجمعية 
المصرية للتريية العلمية » المجلد اثالث › العدد الأول ٠‏ ص ص ١س‏ '؟. 

3 نم سماعيل نمام (۹4۲) : أثر استخدام طريقة لتطم لذاتي بالاستقصاء الموجه في تريس 
لعلو م على تمية لمفاهيم اعلمية ولتفكير الابتكاري لتلاميذ الصف لسادس الابنداني  ٠‏ مجلة 
لبحت في لثريية وعلم النفس ٠‏ كلية التربية » جامعة امنيا : العدد الرابع . 
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١‏ ج.ج. کراوٹر (۱۹۹۸) : قصة العم » ترجمة يحيى طريف الخولي + بدوي عبد 
الفتاح › القاهرة » المجلس آلأعلى للثقافة . 

| حجازي عبد الحميد حجازي )۱۹۹١(‏ ؛ 'فاعلية استخدام الطريقة الاستقصائية في 
تدریس الفيزياء على التحصيل وفهم طبيعة العلم لطلاب الصف الأول الثائوي 
مجلة كلية التربية › جامعة الزقازيق . . 

حسام محمد مازن )٠٠١٠١(‏ : ' لتربية العلمية لتنمية الوعي المجتمعي للوقاية من 
لقمامات الإلكترونية ' » المؤتمر الطمي العاشر › لتربية العمية تحديات الجاضر ورؤى 
المستقبل › الجمعية المصرية للتربية العلمية ء فددق المرجان › الإسماعبلية » ٠١‏ يوليو 
١ >‏ أغسطس ٠»‏ للمجلد الثاني › ص ص ۲١۱‏ س 

۳ _ حسن محمد العارف (۱۹۹4) : " تقويم مناهج الفيزياء في المرحلة الثانوية العامة قي 
ضوء آراء المتخصصين ولمعلمين واتجاه الطلاب نحو المادة ' » المؤتمر العلمي 
لسادس › مناهج التعليم بين الإيجابيات والسلبيات › الجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التتريس » الإسماعيلية › المجلد الثاني › ۸ _ ۱۱ سطس ؛ ص ص ۳۳۹ ٠١١‏ . 
خالد محمد سيد :)۲٠٠۲(‏ " فعالية برنامج باستخدام الحاسوب ولعروض العبلية في 
تدريس قوائين نيوتن على للتحصيل وأكتساب مهارات الاستقصاء العلمي والاتجاد نحر 
الفيزياء لطلاب الصف الأول الثانوي › رسالة دكتوراه» كلية التربية › جامعة المنيا . 
خليل يوسف الخليلي › عبد لللطيف حسين حيدر ء محمد جمال الدين يونس )۱٠۹١(‏ : 
تدريس العلوم في مراحل التعليم العام » طا ٠‏ دبي › دار القلم للنشر والتوزيع . 

١‏ س رجب السيد عبد الحميد (۱۹۹۳) : " القضايا العلمية المرتبطة بأبعاد العلاقة بين 
العلم والتكئولوجيا والمجتمع في ضوء حاجات طلاب المرحلة الثانوية › المؤتمر 
الخامس ؛ نحو تعليم ثانوي أفضل › الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس » 
. القاهرة » ١ >٤‏ أغسطس ٠»‏ المجلد الرابع ۰ ص ص ۱۹۸۱ ١٠١١‏ . 

۷ رشدي أذ طعيمة (۱۹۸۷) : تطيل المحتوى في العلوم الإدسائرة ‏ القاهرة › 
TT‏ 
سلام سيد أحمد )۱۹۹١(‏ : " ولقع لكتساب مهارات الاستقصاء العلمي لدى تلاميذ 
المرحلة المتوسطة وطلبة الصف الأول الثانوي بمدارس مدينة الرياض. مجلة الدحث في 
التربية وعلم النفس » كلية التربية ء جامعة المنياء العدد الأول المد السادس,. 


سء سذ أحمد ١‏ صفية محمد ساتم 57۲ 7) ١‏ المرشد في تدريس العلرم؛ 
الريص ١‏ دار طيبة . 

٠‏ ب مم بد محمد الشافعي :)1۹۹٤4(‏ " مخطط مقترح لتطوير إعداد معلمات العلوم في 
لطر مدخل العلم والتقنية والمجتمع بكليات التربية للبنات بالمملكة العربية السعوديه 
مجلة دراسات قي المناهج وطرق التدریس › ص ص ۸9 ٣١‏ . 

۱ ۔. شيماء فاروق عبد الله )۲٠٠۷(‏ : " مستوى لتتور الفيزيائي لدى طلاب النعليم الثانوي 
لعا و انصناعي بمحافظة المنيا » رسالة ماجستير »› كلية التربية ‏ جامعة المنيا . 

۴١‏ س صبر ي الدمرداشي (۱۹۸7) : أساسيات تدريس العلوم ء طا » القاهرة › دار المعارف 

٣‏ .. دري الدمرداشي (۱۹۸۷) : مقدمة في تدريس الطوم › طا ١‏ القاهرة ٠‏ دار 

١‏ ضفيد محمد سلام » تملم إسماعيل تمام )۱۹۹١(‏ : ' مهارات التجريب المعملي لدى 
ضلاب الجامعة الدراسية للعلوم » مجلة البحث في التربية وعلم النفس ١‏ كلية التربية . 
جامع» لمتيا » المجلد الثالٹ › العدد الثالٹ › ص ص ٠٠٠١ ۳١۷‏ . 

٣١‏ . عانن ابو العز سلامة (۱۹3۹) : " واقع مناهج الفيزياء في المرحلة الثانوية في 
ضو ء مقتضيات القرن الحادي والعشرين في العالم العربي " دراسة تحليلية مقارنة › 
مجنة التربية الطمية ٠‏ الجمعية المصرية للتربية العلمية ء المجلد الثاني › العدد 
ا خض N VS aa‏ 

۲٣‏ س عاس طه يونس )٠٠٠[(‏ : الإنجازات الطمية الحديثة والمعاصرة في مجال 
الفيزياء ء ما » القاهرة » دار الفكر العربي . 

۷ عائيد محمد العطیات (1۹۹۹) : " تقويم فهم طالبات كلية التربية للبنات بتبوك 
ننقضاي الناتجة عن تفاعل العلم والتقنية والمجتمع › واتجاهاتهن نحو تطبيقات التقنية 
الحديذة » رسالة ماجستير › كلية التربية بالرياض . 

١‏ تيد لحكيم بدران )۱۹۹١(‏ : متاهج العلوم في التطيم العام لول الخليج ومواكبتها 
لسطيات النطور العلمي والتقتي ‏ الرياض ٠‏ مكتب التربية العربي لدول الخليج . 

_ عد شلام مصطفى عبد السلام )۱۹۹١(‏ : " العلاقة المتبادلة بين العم والتكئولوجيا 
؛ حع دي مناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية (دراسة تقريمية)٠‏ مجلة كلية التربية ٠‏ 


ادو ك انمنحسوز 3 > العدد )١١(‏ ۽ صل ص RR EERE‏ 


+ ۳ 


۳ س عبد السلام مصطفى جبد السلام (۱۹۹۹) : " تظوير مناهج الفيزياء لطلاب 


۳۲ 


۳ س 


۴ 


o 


المرحلة الثائوية على ضوء التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع ' › مجلة 
E gE a E‏ 
ص ص ٣٤١‏ . 

۳ س عبد السلام مصطفى عبد السلام )٠٠٠١(‏ : ' تطوير تدريس الفيزياه لطلاب 
المرحلة الثائوية " مجلة التربية الضية" ؛ الجمعية المصرية للتربية العلمية › 
المجلد للثالث > » العدد الثاني ۰ ص ص ۸۱ ۱۷۸ . 

عبد اللطيف حسين حيدر (۱۹۹۸) : ' إصلاح تعليم العلوم ؛ التجربة الأمريكية 
والاستفادة منها" : المؤتمر العلمي الثتي › إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرين › 
الجمعية المصرية للتربية العطمية » الإسماعيلية » للمجد الأول » ۲ _ ٠‏ أغسطس . 
عبد الله علي الحصين (1۹۹4) : ' مستوى فهم طالبات كليات البنات بالمملكة 
العربية السعودية للمظاهر الاجتماعية للعلم والتقنية ' » مجلة مركز البحوث 
التربوية بجامعة قطر » العدد السادس › ص ص ٥٩۷‏ ۷۹ . 

عبد لله محمد الأنور )٠٠٠۳١(‏ : ' لتطبيقات الطمية المرتبطة بالحياة والمجتمع ومدى 
تولقرها ؛ والأسس العمية لها في كنب العلوم بالمرحلة الإعدادية من وجهة نظر المعلمين ء 
مجلة كلية التربية جامعة أسيوط » المجلد (1۹) » للعدد )١(‏ . 


عبد المنعم لد حسن )1۹۹4١(‏ : " دراسة تطيية لمحتى مناهج العلوم بدوله الإمارات لحربية 


لمتحدة في ضوء تجاه لتفلعل بين لعلم ولتكلولوجيا ولمجتمع ' ؛ لمؤتمر ثلث › رؤى مستقبلية 
لمناهج في لوطن العربي » لجمعية لمصرية المناهج وطرق كريس » الإسكندرية » ٤‏ ۸ 
طس لمجلد لرابع ۰ ص ص ٠١۸۸ ٠١۹۳‏ 


۳١‏ س عفت مصطفى الطناوي :)٠۹۹١(‏ ' مستوى التنور الفيزيائي لدى خريجي 


المدارس الثائوية العامة ' » مجلة كلية التربية » جامعة عين شمس › العدد )1١(‏ 
»> جزء (۲) + ص ص ٤٩‏ ۲ه . 

علي محي لدين راشد › مئى عبد لوهاب سعودي (1۹۹۸) : " برتامج مقثرح لتحسين 
الأداء اتدريسي لمعلمي علوم في المرحلة الإعدادية " المؤتمر العلمي الثتي إعدد معلم 
اللوم للقرن لحادي ولعثمرين › ا » أو سلطان الإسماعيلية » ۲ 
٥‏ سطس ۽ ء المجلد آثائي › ص ص ٤٦١۹‏ س ٠١‏ : 


۳۸ 


۳۹ 


٠ 


3 


8 


ر{ 


عمر سيد حليل (۱۹۸۹) : " أثر استخدام مدخل الاستقصاء في التحصيل الدرلسي 
رتتمية بعض مهارات الاستقصاء في العلوم لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي 
الصنعاء في الجمهورية العربية اليمنية " مجلة كلية التربية ؛ جامعة أسيوط ٠‏ العدد 
خافن ھن صن ۴ ۴9 

_ عيد أبو المعاطي الدسوفي (۱۹۹۸) : " مفاهيم طلاب المرحلة الثانوية واتجاهاتهم 
نحو القضايا المتصلة بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع ' ء دراسات في المناهج وطرق 
التدريس ؛ العدد )٥١(‏ ص ص 3۹1 ۸١‏ . 

كمال عبد الحميد زيتون ((۱۹۹)  :‏ منظور معلمي العلوم للقضايا المرتبطة 
بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع " المؤتمر الثالك › رؤى مستقبلية للمناهج في الوطن 
العربي ء الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس › الإسكندرية »> ٤‏ ^ 
أغسطس ١‏ المجلد الثاني ٠»‏ ص ص 1۹3 ۷۲٣‏ . 

كمال عبد الحميد زيتون )۲٠٠٤(‏ : تدريس العلوم للفهم › رؤية بنائية › ط۲ › 
الفاهرة » دار المعارف . 

ماجدة حبشي سليمان (۹۹۷) : " تقويم الولقع الحالي للدراسة المعملية بمراحل 
التعئيم العام “ المؤتمر العلمي الأول › التربية العلمية للقرن الحادي والعشرين › 
الجمعية المصرية للتربية العلمية › الأكاديمية العريية للعلوم والتكنولوجيا › 
الإسکندرية › ٠١‏ _۔ ۱۳ اأغسطس ۰ ص ص ٩3۷‏ س ٩١‏ . 

ماهر إسماعيل صبري )۱۹۹٤(‏ : " تقويم معامل اللوم بلمدارس الإعدلاية في صوء 
منطلبات العمل لمعملي › دراسة ميدائية " مجلة كلية لتريية » جامعة لمنصورة › لعدد )١(‏ 
ماهر إسماعيل صبري › محب محمود كامل (۱۹۹۹) : التقويم التربوي أسسه 
وإجراءاته » طا » الرياض › مكتبة الرشد . 

محرز عبده يوسف )۲٠٠١(‏ : ' دراسة تحليلية لمحتوى مناهج العلوم بالمرحلنين 
الابتدانية و الإعدادية في ضوء بعض أبعاد التنور العلمي ' المؤتمر العلصي الرابع › 
التربية العلمية للجميع › الجمعية المصرية للتربية العلمية ٠‏ القرية الرياصضصية 
دالاسماعیلية » ۳٢‏ پوليو _ ۳ أغسطس › المجلد الأول › ص ص ۲۹ _ 3۸ . 
محشن جامد فراج )۱۹۹٦(‏ : ' تقويم مناهج العلوم بالتعليم العام قي سوه 


سمنطلبات التنور العلمى ١‏ رسالة دكتور!ه ؛ كلية التربية » جامعة عير شمس . 


Ya 


- محسن حامد فراج )٠٠٠١(‏ : " نتمية بعض عناصر فتنور قبيئي لدى طلاب كلية 
التريية جامعة املك خالد باستخدام الموديولات لتعليمية ء مجلة التريية العلمية › الجمعية 
المصرية للتربية العلمية » العدد الأول » المجلد الثالٹ »ص ص ۸۷ ٠١١‏ . 

۸ محمد سيد علي )٠١۲(‏ : لتريية الطمية وتدريس فعلوم › لقاهزة » دار لفكر العربي 

۹ _ محمد صابر سليم )٠١٠(‏ : " التربية العلمية ' رؤى المستقبل في ضرء الماضي 
والحاضر " » " مجلة التربية العلمية " › الجمعية المصرية:للتربية العلمية › المجلد ‏ 
التاسع › العدد الرابع ص ص ٠١ ١‏ . 

٠‏ _ محمد عاشور محمد ( 1۹۹۷) : " أثر استخدام الطريقة الاستقصائية في تدريس 
العلوم على التحصيل واكتساب مهارلت الاستقصاء العلمي لدى تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي " رسالة ماجستير ؛ كلية التربية ء جامعة المنيا . 

١ه‏ محمد علي دصر )٠٠٠١(‏ : " رؤية مستقبلية للتربية العلمية في عصر المطومائية 
والمستحدثات التكنولوجية ' ء المؤتمر العلمي الثاني ٠‏ التربية العلمية للجميع › الجمعية 
المصرية للتربية العلمية › القرية الرياضية بالإسماعيلية » ۳۱ يوليو _ ٣‏ أغسطس › 
المجلد الثاني » ص ص ٠٠١ ٤۹4‏ . 

١‏ _ لمنظمة العربية التربية ولتقافة (1۹۷۷) : مشروع ريادي لتطوير تدريس الفيزياء في 
المرحلة الثانوية بالدول العربية › اجتماع الخبراء الأول في القاهرة,ء إپریل ٠۹۷٩‏ . 

۳ میشیل کامل عطا الله )۲٠۰٠(‏ : طرق وأساليب تدريس العلوم » عمان › دار 
الميرهللنشر والتوزيع . 2 

4 _ نعيمة حسن أحمد (1۹۹۳) : " وحدة مقترحة في اللعلوم للمرحلة الإعدادية اتحقيق لتكلمل 
بين العلم والتكئولوجيا والمجتمع' » رسالة ماجستير › كلية لبنات »› جامعة عين شمس . . 

ء١ المعايير القومية للتطيم في مصر ء مجلد‎ : )۲٠٠٠( وزارة التربية ولتعليم‎ ٥ 
.. القاهرة › الأمل للطباعة والنشر‎ 

١ه‏ _ وزارة التربية والتعليم )۲٠٠۳(‏ : المعايير القومية للتعليم في مصر ؛ مجلد ۳ ء 
القاهرة » الأمل للطباعة والنشر . 

۷ وزارة التربية والتعليم » الفيزياء للثائوية العامة ۲٠۰١‏ س ٠٠١١‏ . 

۸ _ وزارة التربية والتعليم » الفيزياء للصف الأول الثاتوي ٠ ٠٠۰۰۹ ۲۰۰١۰‏ 


ت وء محمد مطر )۱۹۹٤[(‏ : ' رسالة مسحية تحليلية لأولويات القضايا الاجتماعية 
دات الصلة بالعلم والتقنية وعلاقتها بمحتوى مناهج النعلوم الموحدة لدرل الخليج 
العريي ٠‏ رسالة مأاجستير » كلية التربية ‏ جامعة البحرين . 

۰ ب يسري عفيفي عفيفي (۱۹۹۸) : " مدى تناول محتوى كتب العلوم المدرسية 
بالسرحلة الإعدادية لعمليات الإستقصاء ء مجلة التربية العلمية › الجمعية المصرية 
لنتربية العلمية ء المجاد الأول ء العدد الثالث . 


“ . يعفوب حسين نشوان )۲٠١٠(‏ : الجديد في تعليم العلوم ›» عمان ٠‏ دار الغرقان . 
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ملخص الدراسة 
تفويم مناه الغيزياء في المرحلة الشانوية في ضوه 
بعض العايير القومية للثربية الحلمية 


هدفت الدراسة الحالية إلى تعرف مدى تحقق بعض معايير التربية العلمية في 
مناهج الفيزياء بالمرحلة الثائوية بالنسبة لمحتوى مئاهح الفيزياء في مجالات (المختوى 
الأكاديمي ت اله افتاه قم من ترز مج اشم ١‏ ولام نیب 
الصف الثالث الثائوي في ( المفاهيم المتعلقة بالأرض والكون _ مهارات الاستقصاء 
العلمي » جوانب العلم من منظور مجتمعي وشخصي). 

تمثلت عينة الدراسة في طلاب الصف الثالث الثانوي بمدارس المنيا الثانوية بنات 
والمنيا الثانوية بنين بمدينة المنيا قولمها )٠٠١(‏ طالبًا وطالبة . 

أقتصرت أدوات الدراسة على ما بلي : : 
قوائم تحليل محتوى مناهج الفيزياء في (معيار الأرض والكون س مهارات الاستقصاء 


المي س العلم من منظور مجتمعي وشخصي ) . 


لختبار المفاهيم المتعلقة يالأرض والكون _ اختبار مهارات الاستقصاء العلمي ‏ 
اختبار جوانب العلم من منظرر مجتمعي وشخصي . 

توصلت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية : 
عدم تحقق المعايير القومية للتربية العلمية في محتوى مناهج لفيزياء بالمرحلة الثانوية 
بالنسبة لمجالات (معيار الأرض والكون _ العلم كاستقصاء العلم من منظور مجثمعي 
وشخصي) . 
ضعف مستوى لكتساب طلاب المرحلة الثانوية ( المفاهيم المطقة بالأرض والكون ‏ 
مهارات الاستقصاء لعلمي _ جوانب العم من منظور مجتمعي وشخصي . 

وفي ضوء النتائج قسابقة توصي الدراسة الحالية بضرورة مراعاة تحقيق معايير 
فتربية العلمية بمنذاهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية . 
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The present study, aimed at identifying the extent to which 
some standards of science education have been achieved in the 
secondary stage as for the content of physics curricula in areas such as 
: ( academic content-science as inquiry, science from personal and 
soul et al perspectives), and the performance of third year secondary 
school students in : (concepts related to space and earth, science 
inquiry skills, and science from personal and societal perspectives). 

The sample of the study induced 160 male and female third year 
şecondary school students from Minia secondary schoo} for boys and 
that for girls. 

The study was !imited to : : 

- Jists of content analysis of physics EÊ in areas such as 
earth and space, science inquiry skills, and sciencê form 
personal and societal perspectives. 

- A test of concepts related to earth and space- a test in science 
inquiry skills, and a test in science from personal and societal 
perspectives. 

- The results of the study revealed that the national standards are 
not represented in the content of physics that is normally 
presented in the secondary stage in areas such as earth and 
space, science as inquiry, and science from personal and 
societal perspectives. 

Results also showed the low acquisition level of secondary 

school students in the concepts related to earth and space, 

science inquiry skills, and science from personal and societal 
perspectives. 

in The light of the previous Findings, the researcher recommerıds the 

necessity of taking science education standards into consideration 

when designing physics curricula. 
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